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ATHEN RICANA

RESUMO

A consolidacdo da educacédo inclusiva no Brasil tem exigido a reorganizacdo das praticas pedagdgicas e a
ampliacdo do trabalho interdisciplinar no contexto escolar. Nesse cenario, destacam-se o professor do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e o psicologo escolar como profissionais fundamentais para a promocdo da
aprendizagem e para a efetivacdo da inclusdo escolar. O presente estudo tem como objetivo analisar as interfaces entre
esses profissionais, discutindo suas atribuicdes, possibilidades de atuacdo colaborativa e contribuicdes para o
desenvolvimento integral dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial. Trata-se de uma pesquisa bibliografica,
de abordagem qualitativa, fundamentada em producBes cientificas nacionais e internacionais, bem como em
documentos legais que regulamentam a Educacdo Especial e a Psicologia Escolar no Brasil. O referencial teérico
articula contribuicbes da Psicologia Histérico-Cultural, da Educacéo Inclusiva e da Psicologia Escolar Critica,
contemplando autores como Lev Vygotsky, Maria Teresa Eglér Mantoan, José Carlos Libaneo, Dermeval Saviani,
Albertina Mitjans Martinez, Marisa Eugénia Melillo Meira, Enicéia Gongalves Mendes e Paulo Freire. Os resultados
indicam que a atuacdo colaborativa entre professor do AEE e psicologo escolar potencializa a identificagdo de
barreiras a aprendizagem, favorece intervencdes pedagdgicas contextualizadas, fortalece o planejamento educacional
individualizado e contribui para a constru¢do de ambientes escolares mais inclusivos, democréaticos e humanizadores.
Conclui-se que a interdisciplinaridade constitui elemento indispensavel para a garantia do direito a educacdo de
qualidade, exigindo investimentos em formagdo continuada, politicas publicas e fortalecimento das equipes
multiprofissionais nas redes de ensino.

Palavras-chave: Atendimento Educacional Especializado; Psicologia Escolar; Educagdo Inclusiva;
Aprendizagem; Trabalho Colaborativo.

ABSTRACT

The consolidation of inclusive education in Brazil has required the reorganization of pedagogical practices
and the expansion of interdisciplinary work within schools. In this context, the Specialized Educational Service
(SES) teacher and the school psychologist play a fundamental role in promoting learning and ensuring effective
school inclusion. This study aims to analyze the interfaces between these professionals, discussing their
responsibilities, collaborative practices, and contributions to the integral development of students who are the target
audience of Special Education. This qualitative bibliographic research is based on national and international
scientific literature, as well as legal documents regulating Special Education and School Psychology in Brazil. The
theoretical framework is grounded in Historical-Cultural Psychology, Inclusive Education, and Critical School
Psychology, drawing on the works of Lev Vygotsky, Maria Teresa Eglér Mantoan, José Carlos Libaneo, Dermeval
Saviani, Albertina Mitjdns Martinez, Marisa Eugénia Melillo Meira, Enicéia Gongalves Mendes, and Paulo
Freire. The findings indicate that collaborative work between SES teachers and school psychologists enhances the
identification of learning barriers, supports contextualized pedagogical interventions, strengthens individualized
educational planning, and contributes to the development of more inclusive, democratic, and humanizing
educational environments. It is concluded that interdisciplinarity is essential to guarantee the right to quality
education, requiring investments in continuing teacher education, public policies, and the strengthening of
multidisciplinary educational teams.

Keywords: Specialized Educational Service; School Psychology; Inclusive Education; Learning
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1. INTRODUCAO

A educacdo inclusiva constitui um dos
maiores desafios contemporaneos das politicas
publicas educacionais, sobretudo diante da
necessidade de garantir o direito de todos o0s
estudantes a aprendizagem, a participacdo e ao
desenvolvimento pleno em ambientes escolares
comuns. Nas Ultimas décadas, importantes
avancos legais e normativos consolidaram uma
nova compreensdo acerca da Educacio Especial,
deslocando-a de um modelo segregador para uma
perspectiva  inclusiva  fundamentada  nos
principios dos direitos humanos, da equidade e da
valorizacdo da diversidade. Nesse contexto, a
escola passa a assumir a responsabilidade de
eliminar  barreiras  fisicas, pedagogicas,
comunicacionais, atitudinais e institucionais que
dificultam a participacdo dos estudantes publico-
alvo da Educacéo Especial.

A Constituicdo Federal de 1988
estabelece a educacdo como direito de todos e
dever do Estado e da familia, assegurando
igualdade de condicbes para acesso e
permanéncia na escola. Posteriormente, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n®
9.394/1996) reafirma esse compromisso ao definir
a Educacéo Especial como modalidade transversal
a todos os niveis de ensino. Esse movimento foi
significativamente  fortalecido pela Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008), que redefine o
papel da Educacdo Especial, estabelecendo que o
Atendimento Educacional Especializado deve
complementar ou suplementar a escolarizagéo,
jamais substitui-la.

Nesse cenario, 0 Atendimento
Educacional Especializado (AEE) assume papel
estratégico na organiza¢do da escola inclusiva.
Desenvolvido prioritariamente nas Salas de
Recursos Multifuncionais, o AEE tem como
finalidade identificar, elaborar e organizar
recursos pedagogicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participagédo
dos estudantes. O professor do AEE torna-se
responsavel pela construcdo de estratégias
pedagdgicas especificas, pelo desenvolvimento de
recursos de Tecnologia Assistiva, pela orientagdo
aos professores da sala comum e pelo
acompanhamento das necessidades educacionais
especificas dos estudantes, atuando de forma
articulada com toda a comunidade escolar.

Entretanto, a inclusdo escolar ultrapassa
as dimensdes estritamente pedagogicas. A
aprendizagem constitui um fendmeno complexo,
influenciado por fatores cognitivos, emocionais,
sociais, culturais e institucionais, exigindo uma
compreensdo ampliada do desenvolvimento

contato@athena-latino-americana.com

www.athena-latino-americana.com

sFiadico cientifico multidiscinlinar

humano. Nesse sentido, destaca-se a importancia
da Psicologia Escolar como area comprometida
com a promocao do desenvolvimento integral dos
estudantes e com a construcdo de praticas
educativas mais democraticas e inclusivas.

Historicamente, a Psicologia Escolar
esteve vinculada a praticas de avaliacdo
psicométrica, diagndstico individual e
encaminhamento  clinico  dos  estudantes
considerados com dificuldades de aprendizagem.
Contudo, a partir das contribui¢fes da Psicologia
Histérico-Cultural e da Psicologia Escolar Critica,
consolidou-se uma mudanca paradigmatica que
desloca o foco do individuo para a compreensao
dos processos educativos em sua dimensdo
institucional,  histérica e  social. Essa
transformacdo amplia significativamente o campo
de atuagdo do psicdlogo escolar, que passa a
desenvolver acbes preventivas, institucionais,
formativas e colaborativas junto as equipes
pedagogicas.

A promulgacéo da Lei n° 13.935/2019
representa importante avango nesse processo ao
garantir a prestacdo de servicos de Psicologia e
Servico Social nas redes publicas de Educacdo
Bésica. A legislacdo reconhece que a promocéo
da aprendizagem depende da articulacdo entre
diferentes profissionais, fortalecendo praticas
interdisciplinares capazes de responder a
complexidade  dos  desafios  educacionais
contemporaneos. Dessa forma, o psic6logo
escolar deixa de ser compreendido como um
profissional ~ voltado  exclusivamente  ao
atendimento individual dos estudantes para
assumir uma atuacdo institucional, participando
do planejamento pedagdgico, da formacdo
docente, da mediacdo de conflitos, do
fortalecimento das relagbes escolares e da
construcdo de ambientes promotores de saude
mental.

Sob a perspectiva da Psicologia
Histérico-Cultural, o desenvolvimento humano
ocorre nas interagBes sociais mediadas pela
cultura. Vygotsky (1998) afirma que a
aprendizagem antecede e impulsiona 0
desenvolvimento, sendo mediada pela atuagdo de
sujeitos mais experientes e pelas relagdes
estabelecidas no ambiente educativo. Essa
compreensdo atribui a escola papel central na
constituicdo das funcgGes psicoldgicas superiores e
evidencia que o processo educativo depende da
qualidade das mediacbes pedagégicas e das
relacBes construidas entre professores, estudantes,
familias e demais profissionais da educacao.

Ao mesmo tempo, autores como
Mantoan (2015), Libaneo (2013), Saviani (2013)
e Freire (1996) defendem que a educacdo
inclusiva exige praticas pedagogicas
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comprometidas com a valorizacéo das diferencas,
com a democratizacdo do conhecimento e com a
construcdo de uma escola capaz de reconhecer
cada estudante como sujeito de direitos. Nessa
perspectiva, o trabalho colaborativo entre o
professor do AEE e o psic6logo escolar apresenta-
se como estratégia fundamental para identificar
potencialidades,  compreender  barreiras a
aprendizagem, planejar intervencdes pedagégicas
e fortalecer processos educativos verdadeiramente
inclusivos.

Apesar dos avancos legais, persistem
desafios significativos relacionados a efetivagao
desse trabalho interdisciplinar. Muitas redes de
ensino ainda apresentam limitagdes quanto a
presenca de psicélogos escolares, a formacgdo
continuada dos professores, a articulacao entre os
profissionais da educacdo e a implementacdo de
praticas colaborativas. Como consequéncia,
estudantes publico-alvo da Educacdo Especial
frequentemente enfrentam dificuldades para
acessar  recursos  especializados,  participar
plenamente  das atividades escolares e
desenvolver suas potencialidades.Diante desse
contexto, este estudo busca responder a seguinte
questdo de pesquisa: de que maneira a atuacdo
articulada entre o professor do Atendimento
Educacional Especializado e o psicélogo escolar
contribui para a promocdo da aprendizagem e da
inclusdo escolar?

O objetivo geral consiste em analisar as
interfaces entre esses dois  profissionais,
identificando suas atribuigBes, possibilidades de
atuacdo conjunta e contribuicbes para o
desenvolvimento  integral dos  estudantes.
Especificamente,  pretende-se  discutir  0s
fundamentos legais da Educagdo Inclusiva,
compreender o papel do professor do AEE e do
psicdlogo escolar, analisar as contribuicBes da
Psicologia Histérico-Cultural para 0s processos
inclusivos e refletir sobre os desafios e
perspectivas da atuacdo interdisciplinar nas
escolas brasileiras.

A relevancia desta pesquisa justifica-se
pela crescente necessidade de fortalecer praticas
colaborativas capazes de responder a diversidade
presente  nas instituicbes escolares. Ao
compreender a inclusdo como um processo
coletivo e permanente, espera-se contribuir para a
ampliacdo do debate académico acerca da atuagéo
integrada entre Educacdo Especial e Psicologia
Escolar, oferecendo subsidios tedricos que
possam orientar praticas pedagogicas
comprometidas com a garantia do direito a
aprendizagem, a participacéo e ao
desenvolvimento humano.
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2. METODO

O presente estudo caracteriza-se como
uma pesquisa bibliografica, de natureza
qualitativa, desenvolvida a partir da andlise critica
da literatura cientifica nacional e internacional
acerca da atuacdo do professor do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e do psicologo
escolar na promocdo da aprendizagem e da
incluséo escolar.

Segundo Gil (2008), a pesquisa
bibliografica  constitui um  procedimento
metodolégico essencial para a produgdo do
conhecimento cientifico, uma vez que possibilita
ao pesquisador analisar, interpretar e confrontar
diferentes concepgdes tedricas sobre determinado
fendbmeno. No campo educacional, essa
modalidade de pesquisa permite compreender a
evolucdo histérica das politicas publicas, das
praticas pedagdgicas e das abordagens tedricas
relacionadas & Educacdo Especial e & Psicologia
Escolar.

A abordagem qualitativa foi escolhida
por possibilitar uma compreensdo aprofundada
dos significados, concepgBes e  préticas
relacionadas ao objeto investigado. Conforme
Minayo (2014), a pesquisa qualitativa privilegia a
interpretagdo dos fendmenos sociais em sua
complexidade, valorizando aspectos histéricos,
culturais, politicos e institucionais que permeiam
a realidade estudada.

O corpus tedrico foi constituido por
livros, artigos cientificos, teses, dissertaces e
documentos oficiais publicados, prioritariamente,
entre 2008 e 2026, contemplando autores de
referéncia nas areas da Educag¢do Inclusiva,
Psicologia Escolar e Psicologia Histérico-Cultural.
Também foram analisadas legisla¢es que orientam
a organizacdo da Educacdo Especial brasileira,
dentre elas a Constituicdo Federal (1988), a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°
9.394/1996), a Politica Nacional de Educacdo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(Brasil, 2008), o Decreto n® 7.611/2011, a Lei
Brasileira de Inclusdo (Lei n® 13.146/2015), a Lei n°
13.935/2019 e a Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009.

A analise do material bibliogréfico foi
realizada mediante leitura exploratéria, seletiva,
analitica e interpretativa, buscando identificar
aproximacdes entre os referenciais tedricos que
discutem 0 Atendimento Educacional
Especializado, a  Psicologia  Escolar, a
aprendizagem e a educacdo inclusiva. A
interpretagdo dos dados fundamentou-se na
perspectiva histérico-cultural do desenvolvimento
humano, articulando contribui¢cbes da pedagogia
critica e da psicologia educacional para
compreender 0 papel interdisciplinar
desempenhado pelo professor do AEE e pelo
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psicélogo escolar.

Dessa forma, a pesquisa pretende
contribuir para o aprofundamento das discussdes
acerca das praticas colaborativas desenvolvidas
no contexto da educacédo inclusiva, evidenciando
possibilidades de atuacdo conjunta capazes de
favorecer a aprendizagem, a participacdo e o
desenvolvimento integral dos estudantes publico-
alvo da Educacéo Especial.

3. DESENVOLVIMENTO
3.1Educacéo Inclusiva:fundamentos
histéricos, politicos e legais

A educacdo inclusiva representa uma das
mais importantes transformagdes ocorridas nas
politicas educacionais nas ultimas décadas. Sua
consolidacio resulta de movimentos sociais,
cientificos e politicos que passaram a defender o
reconhecimento das diferencas humanas como
parte constitutiva da sociedade e da escola.
Diferentemente do paradigma integracionista, que
condicionava a permanéncia dos estudantes a
adaptagdo as normas escolares, a inclusdo escolar
pressupbe a reorganizacdo da propria instituicdo
para atender as necessidades de todos 0s sujeitos.

Segundo Mantoan (2015), a inclusdo
escolar constitui uma mudanca paradigmatica que
rompe com modelos tradicionais de ensino
fundamentados na  homogeneizacdo  dos
estudantes. Para a autora, reconhecer as
diferencas significa compreender que todos
possuem modos distintos de aprender, participar e
construir  conhecimentos, exigindo praticas
pedagogicas flexiveis, acessiveis e centradas no
desenvolvimento humano.

No cendrio internacional, a Declaragdo
de Salamanca (UNESCO, 1994)
consolidouimportantes principios relacionados a
educacdo inclusiva ao afirmar que todas as criangas
devem aprender juntas, sempre que possivel,
independentemente de suas condigBes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou
culturais. Esse documento influenciou diretamente
a formulagdo das politicas brasileiras voltadas a
Educacdo Especial.

No Brasil, a Constituico Federal de
1988 inaugurou um novo marco juridico ao
assegurar o direito universal a educacdo e
estabelecer a igualdade de condi¢cdes para acesso
e permanéncia na escola. Posteriormente, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n®
9.394/1996) reconheceu a Educacdo Especial
como modalidade transversal a todos os niveis de
ensino, reforcando o atendimento preferencial na
rede regular.

Entretanto, foi com a publicagdo da
Politica Nacional de Educagcdo Especial na
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Perspectiva da Educacéo Inclusiva (Brasil, 2008)
que ocorreu uma mudanca significativa na
organizacdo da Educacdo Especial brasileira. O
documento estabelece que a Educacdo Especial
deve oferecer recursos, servicos e estratégias
capazes de eliminar barreiras a aprendizagem e a
participacdo dos estudantes, consolidando o
Atendimento Educacional Especializado como
servico complementar ou suplementar ao ensino
comum.

Nessa perspectiva, a inclusdo escolar
deixa de ser compreendida como simples
matricula do estudante na escola regular,
passando a envolver transformacdes curriculares,
metodoldgicas, arquitetbnicas, comunicacionais e
atitudinais. Conforme Sassaki (2010), incluir
significa construir uma sociedade capaz de
acolher a diversidade humana em todas as suas
dimensdes, promovendo igualdade de
oportunidades sem desconsiderar as
especificidades de cada individuo.

Saviani  (2013) acrescenta que a
democratizacdo da educacdo ndo se limita ao
acesso a escola, mas implica garantir condicdes
efetivas para que todos os estudantes se apropriem
do conhecimento historicamente produzido pela
humanidade. Assim, a inclusdo escolar deve ser
compreendida como compromisso politico e
pedagogico voltado & promocgao da justica social.

Sob a perspectiva historico-cultural,
Vygotsky (1998) contribui significativamente
para essa compreensdo ao afirmar que o
desenvolvimento das fungdes psicolégicas
superiores ocorre mediante processos de
mediacdo social. Para o autor, as limitagBes
decorrentes de uma deficiéncia ndo determinam o
desenvolvimento do sujeito; ao contrario, é a
qualidade das mediacbes pedagdgicas e das
relagBes sociais que possibilita a construcdo de
novas formas de aprendizagem.

Essa concepgdo rompe com perspectivas
biologizantes e fortalece uma compreensdo da
deficiéncia baseada nas potencialidades dos
estudantes. O foco desloca-se das limitagBes
individuais para a identificacdo das barreiras
impostas pelo ambiente escolar, atribuindo a
educacdo papel decisivo na promocdo do
desenvolvimento humano.

Nesse contexto, emerge a necessidade de
préticas pedagogicas inclusivas sustentadas

pelo trabalho coletivo entre professores, gestores,
familias e equipes multiprofissionais. E
precisamente nesse cenario que o professor do
Atendimento Educacional Especializado e o
psic6logo escolar assumem  protagonismo,
desenvolvendo agdes complementares voltadas a
promoc¢do da aprendizagem, da autonomia e da
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participacdo escolar.

3.2. O Atendimento Educacional

Especializado: principios,

objetivos e atribuicgdes do
professor do AEE

Atendimento Educacional Especializado
(AEE) constitui um dos principais instrumentos de
concretizacdo da Politica Nacional de Educacdo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva.
Regulamentado pela Resolucdo CNE/CEB n°
4/2009 e pelo Decreto n° 7.611/2011, o AEE
organiza  servigcos, recursos e  estratégias
pedagdgicas destinados a eliminagdo das barreiras
que dificultam a participacdo dos estudantes
publico-alvo da Educacdo Especial no ensino
regular.

Ao contrario de uma concepgdo
substitutiva da escolarizacdo, o AEE possui
caréater complementar ou suplementar,
desenvolvendo acGes especificas que ampliam as
possibilidades de acesso ao curriculo comum.
Dessa maneira, sua finalidade ndo consiste em
repetir os contetdos trabalhados pelo professor da
sala regular, mas em criar condi¢des para que o
estudante participe efetivamente dos processos
educativos.

O professor do AEE exerce funcbes que
extrapolam o atendimento individualizado. Entre
suas atribuicbes destacam-se a avaliagdo
pedagdgica das necessidades educacionais
especificas, a elaboracdo de recursos de
acessibilidade, a adaptacdo de materiais didaticos,
0 desenvolvimento de tecnologias assistivas, a
orientacdo aos professores da classe comum, o
acompanhamento das familias e a participa¢do no
planejamento pedagdgico da escola.

Conforme Mendes (2010), o sucesso do
Atendimento Educacional Especializado depende
da articulacdo permanente entre o professor
especializado e os demais profissionais da escola.
Essa atuagdo colaborativa favorece a construcéo
de estratégias pedagdgicas coerentes com as
necessidades dos estudantes e fortalece a
implementag&o de praticas inclusivas.

Além disso, o professor do AEE
desempenha importante papel na elaboracdo e
acompanhamento do  Plano  Educacional
Individualizado (PEI), instrumento que organiza
objetivos, estratégias, recursos, formas de
avaliacdo e apoios necessarios ao
desenvolvimento  do  estudante. Quando
construido coletivamente, o PEI torna-se um
importante mecanismo de articulacdo entre
professores, equipe gestora, familias e
profissionais especializados.
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3.3. A Psicologia escolar na perspectiva
historico-cultural

A Psicologia Escolar brasileira passou
por profundas transformacdes ao longo das
Gltimas décadas. Até meados do século XX,
predominava uma atuacdo centrada na avaliagdo
psicométrica, na classificacdo dos estudantes e na
explicagdo individual das dificuldades de
aprendizagem. Influenciada por concepcbes
médico-clinicas, essa perspectiva atribuia ao
aluno a responsabilidade pelo fracasso escolar,
desconsiderando fatores pedagdgicos, sociais,
culturais e institucionais que interferem no
processo educativo.

A partir da década de 1980,
especialmente com as contribui¢@es da Psicologia
Escolar Critica, iniciou-se um movimento de
revisdo desse modelo. Autores como Patto (1999),
Marisa Eugénia Melillo Meira (2003) e Albertina
Mitjans Martinez (2009) passaram a defender
uma atuagdo comprometida com a transformacéo
das préticas escolares, deslocando o foco da
"patologizacdo" do estudante para a analise das
condicBes concretas de ensino e aprendizagem.
Segundo Patto (1999), o fracasso escolar ndo pode
ser compreendido como consequéncia exclusiva
das caracteristicas individuais dos estudantes, mas
como fendbmeno socialmente produzido pelas
desigualdades  econbmicas, pelas préticas
pedagogicas excludentes e pelas proprias
estruturas escolares. Essa compreensdo rompe
com explicacbes deterministas e amplia
significativamente o campo de atuacdo do
psicologo escolar.

Nessa perspectiva, o psicdlogo escolar
passa a atuar como mediador institucional,
desenvolvendo ac¢des preventivas, colaborativas e
formativas junto a equipe pedagdgica, as familias
e aos estudantes. Sua intervencdo deixa de
privilegiar  exclusivamente o  atendimento
individual para contemplar processos coletivos de
promocdo da aprendizagem, fortalecimento das
relagBes interpessoais, construcdo de ambientes
escolares saudaveis e implementacdo de politicas
inclusivas.

Mitjans Martinez (2009) ressalta que a
Psicologia Escolar deve contribuir para a
construgdo de préaticas educativas que reconhecam
a singularidade dos sujeitos sem perder de vista 0S
condicionantes histéricos, sociais e culturais
presentes na escola. Assim, o psicologo participa
da elaboragdo de projetos institucionais,
programas de formacdo docente, acOes
preventivas relacionadas & salde mental e
estratégias  voltadas a  promogdo  do
desenvolvimento humano.

Sob a dtica da Psicologia Historico-
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Cultural, o desenvolvimento psicolégico ocorre
mediante processos de mediagdo social. Vygotsky
(1998) afirma que toda funcdo psicologica
superior aparece inicialmente no plano das
relagbes sociais para, posteriormente, ser
internalizada pelo sujeito. Isso significa que
aprendizagem e desenvolvimento constituem
processos inseparaveis, mediados pela cultura e
pelas interacBes estabelecidas no ambiente
escolar.

A conhecida teoria da Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP) representa uma
das maiores contribuicbes de Vygotsky para a
educacdo. O autor demonstra que O
desenvolvimento ndo deve ser compreendido
apenas a partir das capacidades ja consolidadas
pelo estudante, mas principalmente pelas
potencialidades que podem emergir mediante
intervencdes pedagdgicas adequadas.

Nesse contexto, a atuacdo do psicélogo
escolar aproxima-se da pratica pedagdgica ao
colaborar na identificagdo das potencialidades dos
estudantes, na compreensdo das dificuldades de
aprendizagem e na elaboragcdo de estratégias
capazes de favorecer processos de
desenvolvimento cada vez mais complexos. Sua
intervencdo ndo ocorre isoladamente, mas
integrada ao trabalho dos professores, da gestdo
escolar e das familias.

Essa perspectiva ganha ainda maior
relevéncia no contexto da Educacdo Inclusiva,
uma vez que estudantes publico-alvo da Educacédo
Especial frequentemente enfrentam barreiras que
ultrapassam aspectos cognitivos, envolvendo
questdes emocionais, relacionais,
comunicacionais e sociais. Assim, compreender o
estudante em sua integralidade torna-se condicdo
indispensavel para a construgdo de préticas
inclusivas efetivas.

A promulgacdo da Lei n® 13.935/2019
fortaleceu essa compreensdo ao determinar a
insercdo de psic6logos e assistentes sociais nas
redes publicas de educacdo béasica. A legislacdo
reconhece que a promocgdo da aprendizagem
depende da atuacdo integrada de equipes
multiprofissionais capazes de responder a
complexidade das demandas educacionais
contemporaneas.

Dessa forma, a Psicologia Escolar deixa
de ocupar posicdo periférica na escola para
constituir importante dimensdo da politica
educacional inclusiva, contribuindo para a
construcdo de ambientes acolhedores,
democraticos e promotores do desenvolvimento
humano.
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3.4 As interfaces entre o professor do

AEE e o psicélogo escolar

A efetivacdo da educacdo inclusiva exige
a superacdo de praticas fragmentadas e a
construcdo de uma cultura escolar baseada na
colaboracdo entre diferentes profissionais. Nesse
cenario, o professor do Atendimento Educacional
Especializado e o psicologo escolar ocupam
posi¢cbes complementares, compartilhando o
compromisso de promover a aprendizagem,
eliminar barreiras e favorecer o desenvolvimento
integral dos estudantes.

Embora possuam formacfes distintas,
ambos desenvolvem acdes voltadas para a
garantia do direito a educacdo, atuando de
maneira  articulada na identificacdo das
necessidades educacionais, na elaboracdo de
estratégias pedagdgicas e na construcdo de
préticas inclusivas.

O professor do AEE  possui
conhecimento especializado acerca dos recursos
de acessibilidade, das tecnologias assistivas, das
adaptagBes curriculares e das estratégias
pedagogicas especificas para estudantes publico-
alvo da Educacdo Especial. Sua atuacéo
concentra-se  na eliminacdo das barreiras
pedagégicas que dificultam o acesso ao
curriculo escolar. O psicologo escolar, por sua
vez, contribui para compreender fatores
emocionais, sociais, familiares, institucionais e
relacionais que influenciam os processos de
aprendizagem. Sua intervengdo amplia o olhar da
equipe pedag6gica ao analisar as multiplas
dimensBes envolvidas no desenvolvimento
humano.

Quando esses profissionais  atuam
conjuntamente, tornam-se capazes de construir
intervengBes mais completas e contextualizadas.
A elaboracdio do  Plano  Educacional
Individualizado (PEI), por exemplo, beneficia-se
significativamente dessa articulacdo, pois integra
informacdes pedagdgicas, cognitivas, emocionais
e sociais na defini¢do dos objetivos educacionais.

Essa atuagdo colaborativa também
favorece o0 planejamento de adaptacdes
curriculares, a organizacdo de recursos didaticos
acessiveis, o acompanhamento da evolucdo do
estudante, a orientacdo as familias e a formacéo
continuada dos professores da sala comum.

Segundo Mendes (2010), o ensino
colaborativo representa uma das estratégias mais
eficazes para fortalecer a inclusdo escolar, uma
vez que promove a corresponsabilidade entre
todos os profissionais envolvidos no processo
educativo. Nessa perspectiva, nenhum
profissional atua isoladamente; ao contrario, o
sucesso da inclusdo depende da construcao
coletiva de solugdes para os desafios encontrados
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na escola.

Marinho-Araujo (2014) acrescenta que 0
trabalho interdisciplinar favorece a ampliacdo da
compreensdo acerca das dificuldades de
aprendizagem, evitando interpretacdes
simplificadoras que frequentemente resultam em
processos de medicalizacdo e patologizacdo dos
estudantes.

Ao substituir uma légica centrada no
diagnostico individual por praticas colaborativas,
professor do AEE e psicélogo escolar passam a
compartilhar decisdes pedagdgicas, fortalecendo a
autonomia docente e promovendo intervencdes
fundamentadas na realidade concreta da escola.
Essa articulagdo também contribui para a
construgdo de uma cultura institucional inclusiva,
na qual gestores, professores, familias e
estudantes assumem corresponsabilidade pelo
desenvolvimento educacional de todos os sujeitos.

3.5. O trabalho colaborativo na

promocao da aprendizagem

A aprendizagem constitui um processo
dindmico e multidimensional que envolve fatores
cognitivos,  afetivos, sociais, culturais e
institucionais. Sob essa perspectiva, a atuagéo
isolada de um dnico profissional mostra-se
insuficiente para responder a diversidade presente
nas escolas contemporédneas. A efetivacdo da
educacdo inclusiva requer préaticas colaborativas
que articulem conhecimentos pedag6gicos,
psicolégicos e sociais, favorecendo a construcdo
de estratégias capazes de atender as necessidades
especificas dos estudantes.

O trabalho colaborativo pode ser
compreendido como um processo de cooperagdo
entre profissionais que compartilham
responsabilidades, conhecimentos e decisdes na
busca por objetivos educacionais comuns (Friend;
Cook, 2017). No contexto da educagdo inclusiva,
essa colaboracdo envolve professores da classe
comum, docentes do Atendimento Educacional
Especializado, psicélogos escolares, gestores,
familias e demais profissionais da rede de apoio.

Segundo Mendes (2010), o ensino
colaborativo representa uma das estratégias mais
promissoras para a consolidacdo da incluséo
escolar, pois rompe com a fragmentacdo do
trabalho pedagdgico e fortalece a
corresponsabilidade entre os diferentes atores da
comunidade escolar. Essa perspectiva favorece a
construgdo de intervencBes contextualizadas,
considerando simultaneamente as potencialidades,
necessidades e singularidades dos estudantes.

Nesse cenéario, o professor do AEE e o
psicologo  escolar  desempenham  papéis
complementares. Enquanto o primeiro organiza
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recursos pedagdgicos, adaptacGes curriculares e
tecnologias assistivas, o segundo contribui para
compreender fatores emocionais, sociais e
institucionais que influenciam os processos de
ensino e aprendizagem. A articulacdo desses
saberes amplia significativamente a capacidade da
escola de responder as demandas da diversidade.

A elaboracdo do Plano Educacional
Individualizado (PEI) constitui exemplo concreto
dessa atuacéo integrada. O planejamento conjunto
permite definir objetivos pedagogicos, estratégias
metodologicas, formas de avaliagdo e recursos de
acessibilidade a partir de uma visdo ampla do
estudante, evitando intervengdes fragmentadas ou
centradas exclusivamente em limitagbes. O PEI,
quando construido de forma colaborativa, torna-se
um instrumento de acompanhamento continuo,
orientando ac¢Bes pedagdgicas e fortalecendo o
didlogo entre escola, familia e profissionais
especializados.

Outro aspecto relevante refere-se ao
assessoramento  pedagogico oferecido  pelo
professor do AEE aos docentes da classe comum.
A orientacdo sobre adaptacGes curriculares,
acessibilidade, tecnologias assistivas e estratégias
de ensino amplia as possibilidades de participacéo
dos estudantes nas atividades escolares.
Paralelamente, o psicologo escolar contribui para
a reflexdo sobre aspectos emocionais, relagdes
interpessoais, clima escolar e salde mental,
favorecendo  ambientes  educativos  mais
acolhedores e promotores do desenvolvimento.

Sob a perspectiva histdrico-cultural,
Vygotsky (1998) destaca que o desenvolvimento
humano ocorre por meio das interacdes sociais
mediadas pela cultura. Dessa forma, quanto maior
a qualidade das relacfes estabelecidas entre os
profissionais da escola, maiores sdo as
possibilidades de construcdo de préticas
pedagdgicas  significativas. A mediacdo
compartilhada  potencializa a Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), permitindo
que os estudantes avancem para niveis mais
complexos de aprendizagem.

Autores como Freire (1996) e Saviani
(2013) reforcam que o processo educativo deve
ser dialégico, coletivo e comprometido com a
emancipacdo dos sujeitos. A atuacdo integrada
entre professor do AEE e psicélogo escolar
aproxima-se dessa concep¢do ao reconhecer que a
aprendizagem ndo depende apenas da transmissao
de contetdos, mas da construcdo de relacdes
pedagogicas baseadas na escuta, no respeito as
diferencas e na valorizacdo da participagdo dos
estudantes.

Além disso, a literatura recente evidencia
que praticas colaborativas reduzem
encaminhamentos desnecessarios para Servigos
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clinicos, diminuem processos de medicalizagdo
das dificuldades escolares e fortalecem
intervengdes preventivas. Em vez de atribuir ao
estudante a responsabilidade pelo fracasso
escolar, a equipe multiprofissional analisa
coletivamente as barreiras presentes no contexto
educacional, propondo estratégias que favorecam
0 acesso, a permanéncia e 0 sucesso escolar.

Assim, o trabalho  colaborativo
configura-se como elemento estruturante da
educacdo inclusiva, contribuindo para transformar
a escola em um espaco de aprendizagem
compartilhada, desenvolvimento humano e
promocao da equidade.

Apesar dos avancos legais e das
transformagdes ocorridas nas politicas publicas
brasileiras, a implementagdo de praticas
interdisciplinares ainda  enfrenta  inlimeros
desafios. Entre os principais obstaculos destaca-se
a insuficiéncia de equipes multiprofissionais nas
redes publicas de ensino. Embora a Lei n°
13.935/2019 determine a oferta de servicos de
Psicologia e Servi¢o Social na educacdo basica,
sua implementagcdo ocorre de maneira desigual
entre estados e municipios, limitando o acesso das
escolas ao acompanhamento especializado.

Outro desafio refere-se a formagdo
inicial e continuada dos profissionais da
educacdo. Muitos cursos de licenciatura ainda
dedicam pouca atencdo as tematicas relacionadas
a educacdo inclusiva, ao trabalho colaborativo e a
atuacdo  multiprofissional,  dificultando a
construgdo de préaticas interdisciplinares no
cotidiano escolar.

Também se observa a persisténcia de
concepgoes medicalizantes acerca das
dificuldades de aprendizagem. Em diversas
situacBes, comportamentos  decorrentes de
metodologias inadequadas, barreiras pedagdgicas
ou fatores sociais sdo interpretados como
transtornos individuais, favorecendo processos de
patologizagdo e encaminhamentos clinicos
desnecessarios. A Psicologia Escolar Critica
propde superar essa ldgica por meio da anlise
das condicdes institucionais de ensino e da
promocao de intervengdes preventivas.

As condicBes de trabalho representam
outro fator limitante. A sobrecarga docente, o
elevado ndmero de estudantes por turma, a
escassez de tempo destinado ao planejamento
coletivo e a insuficiéncia de  recursos
pedagdgicos dificultam a consolidacdo de
praticas colaborativas. O professor do AEE
frequentemente atende um grande ndmero de
estudantes  com  diferentes  necessidades
educacionais, enquanto o psicélogo escolar,
guando presente, costuma atuar em Vvarias
unidades escolares simultaneamente.
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Além disso, ainda existem barreiras
atitudinais que dificultam a construcdo de uma
cultura inclusiva. Preconceitos, expectativas
reduzidas em relagdo as capacidades dos
estudantes publico-alvo da Educagdo Especial e
resisténcias as  mudancas  metodoldgicas
comprometem a efetivacdo dos principios da
inclusdo escolar.

Por outro lado, observa-se um

movimento crescente de fortalecimento das
politicas inclusivas, impulsionado pela ampliacéo
das pesquisas cientificas, pela formacao
continuada de professores e pela implementacdo
de programas voltados ao ensino colaborativo.
Essas iniciativas demonstram que a construcdo de
uma escola inclusiva depende de investimentos
permanentes na formacgdo profissional, na
valorizacdo das equipes multiprofissionais e na
articulagcdo entre educacdo, salde e assisténcia
social.
Nesse contexto, o professor do AEE e o psicélogo
escolar  assumem  papel estratégico na
transformacéo das praticas escolares, contribuindo
para que a inclusdo deixe de ser apenas um
principio legal e se concretize como experiéncia
cotidiana de aprendizagem, participacdo e
desenvolvimento humano.

4, CONSIDERA(;C)ES FINAIS

As reflexdes desenvolvidas neste estudo
evidenciam que a consolidacdo da educacdo
inclusiva exige muito mais do que o cumprimento
das determinacbes legais. Ela demanda uma
profunda transformagdo das praticas pedagogicas,
da organizacéo escolar e da cultura institucional,
reconhecendo a diversidade como principio
estruturante da educagéo.

Ao longo da pesquisa, verificou-se que o
professor do  Atendimento Educacional
Especializado e o psicologo escolar desempenham
funcBes distintas, porém  complementares,
compartilhando o compromisso de promover o
desenvolvimento integral dos estudantes e
garantir  condigdes  efetivas de  acesso,
permanéncia, participacdo e aprendizagem.
Enquanto o professor do AEE concentra sua
atuacdo na organizacdo de recursos pedagogicos,
adaptagBes curriculares e  estratégias de
acessibilidade, o psicologo escolar contribui para
compreender 0s aspectos emocionais, sociais,
institucionais e relacionais que influenciam os
processos educativos.

A articulacdo entre esses profissionais
amplia significativamente as possibilidades de
identificacdo das barreiras a aprendizagem,
favorece a construcdo de intervencdes
pedagodgicas contextualizadas e fortalece o
planejamento educacional individualizado. Além
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disso, o trabalho colaborativo contribui para
reduzir praticas medicalizantes, promover

ambientes escolares mais acolhedores e fortalecer
a formacdo continuada dos professores.Sob a
perspectiva histérico-cultural, compreende-se que
a aprendizagem constitui  um  processo
socialmente mediado, dependente da qualidade
das interacBes estabelecidas no ambiente escolar.
Dessa forma, a atuacdo integrada entre professor
do AEE, psicélogo escolar, docentes da classe
comum, gestores e familias torna-se condigdo
essencial para a construgdo de praticas
pedagdgicas comprometidas com 0
desenvolvimento humano.

Os desafios identificados demonstram
gue ainda ha um longo caminho a ser percorrido
para a efetivagdo da educacdo inclusiva. A
insuficiéncia de equipes multiprofissionais, a
necessidade de ampliagdo da formacéo
continuada, as dificuldades estruturais das redes
de ensino e a permanéncia de concepgdes
excludentes evidenciam a importancia do
fortalecimento das politicas publicas voltadas a
inclusdo escolar.

Conclui-se, portanto, que a
interdisciplinaridade representa um dos principais
fundamentos para a construcdo de uma escola
verdadeiramente inclusiva. A integracdo entre o
Atendimento Educacional Especializado e a
Psicologia Escolar favorece praticas educativas
mais sensiveis as singularidades dos estudantes,
contribuindo para a promogdo da equidade, da
justica social e da garantia do direito a educacéao
de qualidade para todos.
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