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RESUMO

Este artigo analisa necessidades e

perspectivas relacionadas a formacdo continuada de professores para o ensino de Ciéncias nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, considerando a produgdo cientifica recente e o contexto educacional
de Manaus, Amazonas. A investigacdo caracteriza-se como pesquisa bibliografica, de abordagem
qualitativa, carater exploratério e orientagdo narrativa e interpretativa. Foram priorizadas producdes
publicadas entre 2021 e 2026, complementadas por documentos institucionais sobre a¢Bes formativas
desenvolvidas no municipio. A analise concentra-se na participacdo docente, na relacdo entre formacéo e
realidade escolar, na continuidade dos processos formativos e nas possibilidades de acompanhamento dos
professores em servico. A literatura indica que acles colaborativas, reflexivas e vinculadas as
necessidades profissionais tendem a favorecer processos mais significativos de desenvolvimento
profissional, enquanto formacdes pontuais ou sem acompanhamento apresentam limitacdes. Em Manaus,
observa-se uma estrutura institucional voltada a formacéo dos profissionais da rede municipal, ao mesmo
tempo em que permanecem questdes sobre a especificidade e a continuidade das a¢fes voltadas ao ensino
de Ciéncias. Conclui-se que o fortalecimento da formacdo continuada depende de continuidade,
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pertinéncia e articulagcio com as necessidades profissionais dos docentes.
Palavras-chave: Formacdo continuada. Ensino de Ciéncias. Anos iniciais. Desenvolvimento

profissional docente. Manaus.

ABSTRACT

This article analyzes needs and perspectives related to continuing teacher education for
Science teaching in the early years of Elementary Education, considering recent literature and the
educational context of Manaus, Amazonas. The study is qualitative, exploratory bibliographic research
based on a narrative and interpretive review. Publications from 2021 to 2026 were prioritized and
supplemented by institutional documents on teacher education initiatives in the municipality. The
analysis focuses on teacher participation, the relationship between professional development and
school reality, continuity of training processes, and support for in-service teachers. The literature
indicates that collaborative and reflective initiatives connected to professional needs tend to foster more
meaningful professional development, whereas isolated or unsupported activities present limitations. In
Manaus, an institutional structure for continuing education can be identified, while questions remain
regarding the specificity and continuity of initiatives aimed at Science teaching. Strengthening
continuing teacher education therefore depends on continuity, relevance, and articulation with

teachers’ professional needs.

Keywords: Continuing teacher education. Science teaching. Early years. Teacher professional

development. Manaus.

INTRODUCAO

A formagdo continuada integra o
desenvolvimento profissional dos professores ao
longo de sua trajetoria e pode assumir diferentes
formatos, finalidades e niveis de articulacdo
com o cotidiano escolar. No caso dos docentes
que ensinam Ciéncias nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, analisar esses processos
implica observar ndo somente a oferta de cursos
ou atividades de atualizacdo, mas também as
condigBes em que as propostas sao construidas,
0s temas abordados, a participacdo dos
professores e a existéncia de acompanhamento
apos as acles formativas. Nessa perspectiva, a
formacéo continuada deixa de ser compreendida
como evento isolado e passa a ser examinada
como processo relacionado as necessidades que
emergem do proprio exercicio profissional.

Estudos recentes sobre a area
evidenciam que a maneira como esses processos

sdo organizados interfere diretamente em suas
possibilidades formativas. Bender, Bastos e
Chitolina (2024), ao analisarem 24 produgdes
cientificas relacionadas a formacéo continuada
para o ensino de Ciéncias da Natureza nos anos
iniciais, identificaram  experiéncias  que
favoreceram momentos de reflex@o individual e
coletiva, reorganizacdo de praticas pedagdgicas,
formacdo de conceitos e modificacBes no
vocabuldrio  cientifico dos participantes.
Entretanto, as autoras observaram que, na
maioria das experiéncias analisadas, néo
ocorreu acompanhamento dos professores apds
a conclusdo das acdes formativas.

A continuidade aparece, portanto,
como uma questdo relevante para o debate
contemporaneo. Em estudo posterior, Bender,
Bastos e Schetinger (2025) analisaram 22
dissertacdes e 18 teses sobre cursos de formagéo
continuada voltados ao ensino de Ciéncias da
Natureza nos anos iniciais. Entre as 40
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experiéncias consideradas, 29 foram
desenvolvidas tendo a escola como cenario e,
em 68% dos casos, 0s professores participaram
da construcdo das propostas. Apesar desses
elementos, somente cinco  experiéncias
apresentaram continuidade por meio de
assessoria ou oferta de outras a¢fes formativas.
Os resultados permitem deslocar a discussdo da
simples existéncia de cursos para questdes
relacionadas a duracdo, participacdo docente,
acompanhamento e sustentacdo dos processos
ao longo do tempo.

Esse deslocamento é particularmente
importante porque diferentes modelos de
formacdo podem estabelecer relacdes distintas
com o trabalho desenvolvido nas escolas.
Teixeira e Emmel (2024), em uma experiéncia
de investigacao-formacdo-acdo com professoras
dos anos iniciais, observaram que processos
fundamentados em didlogo critico e ciclos
reflexivos possibilitaram a problematizacdo de
concepcdes sobre o ensino de Ciéncias e a
ressignificacdo de aspectos da prética docente.
O estudo reforca a perspectiva de que propostas
formativas construidas com participagdo ativa
dos professores podem ultrapassar modelos
centrados apenas na transmissao de conteildo ou
técnicas.

Outras pesquisas recentes também
indicam a importancia de aproximar a formacao
continuada de questdes especificas do ensino de
Ciéncias. Coutinho Melado e Zanetti Neto
(2022), por exemplo, investigaram uma acéao
formativa destinada a pedagogos dos anos
iniciais estruturada a partir da alfabetizacéo
cientifica. A experiéncia articulou atividades
formativas e discussdes relacionadas as
possibilidades de desenvolvimento da educagéo
cientifica nessa etapa da escolarizagdo. De
forma semelhante, Gongalves, Compiani e
Magalh8es Junior (2023), ao investigarem
representacdes de professoras alfabetizadoras
sobre o ensino de Ciéncias, defenderam que a
identificacdo das concepc¢des e necessidades dos
préprios docentes pode oferecer indicadores
importantes para a elaboracdo de propostas de
formacéo continuada.

Essas evidéncias ajudam a estabelecer
uma distincdo central para este artigo: a
formacdo continuada ndo é analisada apenas
como resposta a uma suposta deficiéncia
anterior do professor. Interessa compreender
quais caracteristicas podem tornar 0s processos
formativos profissionalmente relevantes, quais
necessidades vém sendo apontadas pela
producdo cientifica e quais perspectivas
aparecem para sua organizacdo. Assim, o foco
desloca-se da ideia de “corrigir lacunas™ para a
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compreensdo da formacdo como espago de
atualizacdo, reflexdo, colaboragdo, producdo de
conhecimentos e desenvolvimento profissional.

Essa perspectiva permite diferenciar o
presente estudo de abordagens que concentram
a andlise na formacdo inicial ou nas dificuldades
gerais enfrentadas pelo professor ao ensinar
Ciéncias. Aqui, a questdo central é outra: o que
a literatura recente revela sobre a forma como a
formacdo continuada para o ensino de Ciéncias
vem sendo organizada e sobre as condicOes
necessarias para torna-la um  processo
efetivamente  continuo e relacionado as
demandas profissionais dos docentes dos anos
iniciais?

No contexto de Manaus, essa discusséo
encontra um cenario institucional
particularmente  relevante. A Secretaria
Municipal de Educa¢do mantém uma estrutura
especifica destinada ao  desenvolvimento
profissional dos trabalhadores da rede por meio
da Divisdo de Desenvolvimento Profissional do
Magistério (DDPM). Dados oficiais referentes a
2025 registraram 49.419 atendimentos em agdes
de formacdo continuada, envolvendo 12.494
servidores da educagdo municipal (Manaus,
2025b). No mesmo ano, o Projeto Integrado de
Formacdo  Continuada contou com a
participacdo de mais de 3,5 mil professores do
1° a0 5° ano do Ensino Fundamental (Manaus,
2025a). Esses nimeros evidenciam a existéncia
de uma oferta formativa em escala significativa
no municipio, embora, isoladamente, nao
permitam avaliar sua contribuicdo especifica
para o ensino de Ciéncias.

A rede municipal também desenvolve
iniciativas relacionadas a  tecnologias
educacionais, cultura maker e projetos
cientificos. Entre as acfes institucionais
registradas em 2025 encontram-se atividades
vinculadas ao projeto Ciéncias em Rede e
formac0es destinadas a utilizacdo pedagdgica de
tecnologias, além de agdes articuladas a feiras e
projetos cientificos escolares. Esses elementos
ampliam as possibilidades de investigar a
formacdo continuada para além do formato
tradicional de curso, considerando experiéncias
de acompanhamento, formagdo em servico e
desenvolvimento de projetos pedagdgicos
(Manaus, 2025b).

A0 mesmo tempo, a existéncia de
ampla oferta institucional ndo elimina a
necessidade de examinar sua pertinéncia em
relacdo ao ensino de Ciéncias. Silva, Raboni e
Ghedin (2025), em estudo publicado na Revista
Areté, analisaram aspectos das formagoes inicial
e continua de professores dos anos iniciais da
rede municipal de Manaus e identificaram
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percepcdes criticas em relacdo as experiéncias
formativas. Os  professores  participantes
relataram dificuldades quanto a contribuicdo
dessas formacdes para a problematizacdo da
realidade escolar e para a qualificacdo de seu
trabalho com Ciéncias. E necessario observar,
contudo, que embora o artigo tenha sido
publicado em 2025, os dados empiricos
utilizados foram produzidos anteriormente,
entre 2014 e 2015. Por isso, os resultados
constituem uma referéncia importante para
compreender antecedentes do problema, mas
ndo podem ser interpretados como retrato
automatico das ac@es atualmente desenvolvidas
pela rede.

A comparacdo entre essas evidéncias
revela uma questdo pertinente. De um lado,
Manaus apresenta atualmente uma estrutura
institucional ampla de formacéo continuada e
registra elevado nimero de participantes. De
outro, a literatura cientifica sobre formagéo para
0 ensino de Ciéncias indica que quantidade de
acbes e continuidade formativa ndo s&o
conceitos  equivalentes. A duracdo dos
processos, a participacdo dos docentes na
definicdo das necessidades, a aproximagdo com
a escola, a reflexdo ~coletiva e o
acompanhamento posterior constituem aspectos
que precisam  ser  considerados  para
compreender o alcance das propostas (Bender;
Bastos; Chitolina, 2024; Bender; Bastos;
Schetinger, 2025).

Dessa forma, o recorte deste estudo ndo
pretende realizar uma avaliaco institucional das
acles promovidas pela Secretaria Municipal de
Educacdo de Manaus nem atribuir resultados as
iniciativas atualmente existentes sem dados
empiricos que sustentem tal conclusdo. O
propésito é interpretar as necessidades e
perspectivas  apontadas  pela literatura
especializada e relaciona-las ao contexto no
qual a formacdo continuada dos professores dos
anos iniciais vem sendo desenvolvida no
municipio.

Diante dessas considerac6es, formula-
se a seguinte gquestdo de pesquisa:

Quais necessidades e perspectivas para
a formag8o continuada de professores voltada
ao ensino de Ciéncias nos anos iniciais do
Ensino Fundamental sdo identificadas na
producdo cientifica recente, considerando o
contexto educacional de Manaus?

O objetivo geral consiste em analisar as
necessidades e perspectivas da formacdo
continuada de professores para o ensino de
Ciéncias nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, considerando a  producéo
cientifica recente e o contexto educacional de
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Manaus.

De maneira especifica, pretende-se
identificar  caracteristicas e  necessidades
atribuidas pela literatura as acdes de formacéo
continuada voltadas ao ensino de Ciéncias;
examinar aspectos relacionados a participacéo
docente, continuidade, acompanhamento e
aproximacao entre formacéo e realidade escolar;
e interpretar essas contribuices em dialogo
com o cendrio de formacdo continuada existente
na rede municipal de Manaus.

A investigacdo foi desenvolvida por
meio de pesquisa bibliogréfica, de abordagem
qualitativa e carater exploratdrio, estruturada
como revisdo narrativa e interpretativa. Foram
priorizadas produgdes cientificas recentes
relacionadas a formacdo continuada, ao ensino
de Ciéncias e aos anos iniciais, com atencdo
particular aos estudos e documentos capazes de
contribuir para a compreensdo do contexto de
Manaus.

2. METODOLOGIA

O presente estudo caracteriza-se como
pesquisa bibliografica, de abordagem qualitativa
e carater exploratério, desenvolvida por meio de
revisao narrativa e interpretativa da literatura. O
delineamento foi escolhido por possibilitar a
andlise de diferentes producGes relacionadas a
formacdo continuada de professores para o
ensino de Ciéncias nos anos iniciais, permitindo
identificar necessidades formativas,
caracteristicas das propostas desenvolvidas e
perspectivas apontadas para o desenvolvimento
profissional docente.

A pesquisa bibliografica foi adotada
como estratégia para reunir e interpretar
conhecimentos ja produzidos sobre o objeto
investigado. Em estudos qualitativos, esse
procedimento ndo se limita & localizagdo de
referéncias, mas envolve selecdo, leitura critica
e articulagdo das contribui¢bes encontradas, de
modo que a literatura possa sustentar a
compreensdo do problema investigado (Silva;
Oliveira; Silva, 2021). O carater exploratorio
mostrou-se  pertinente  por favorecer a
identificacdo de diferentes dimensdes de
fenbmenos educacionais e a construcdo de
interpretacdes a partir das relacfes estabelecidas
entre as produgdes analisadas (Ldsch; Rambo;
Ferreira, 2023).

A revisdo narrativa foi utilizada porque
0 propdésito da investigacdo ndo consiste em
realizar uma revisdo sistemdtica, meta-analise
ou levantamento exaustivo da producdo
cientifica. Busca-se construir uma interpretacdo
fundamentada da literatura recente, articulando
pesquisas com diferentes delineamentos em
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torno de uma problematica comum. Esse tipo de
revisdo possibilita reunir contribuicdes diversas
e produzir uma sintese critica acerca de
determinado campo de conhecimento, desde que
0 percurso de selecdo e interpretacdo das fontes
seja explicitado (Ogassavara et al., 2023).

Foram priorizadas producbes
publicadas entre 2021 e agosto de 2026,
considerando-se  estudos anteriores apenas
guando necessarios a compreensao de conceitos
ou antecedentes relevantes. O recorte temporal
foi definido com a finalidade de privilegiar
pesquisas recentes sobre formacdo continuada,
desenvolvimento profissional docente e ensino
de Ciéncias nos anos iniciais.

2.1 PROCEDIMENTOS DE

BUSCA, SELECAO E ANALISE

O levantamento das fontes foi
organizado em duas frentes complementares. A
primeira concentrou-se na produgdo cientifica
relacionada a formacdo continuada de
professores, ao ensino de Ciéncias e aos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Foram
consultados o Portal de Periddicos CAPES, a
Scientific Electronic Library Online (SciELO),
a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD), periodicos cientificos da
drea de Educacdo e Ensino de Ciéncias e
repositérios institucionais.

A segunda frente destinou-se a
compreensdo do contexto de Manaus. Para isso,
foram consultadas producbes académicas
vinculadas a Universidade do Estado do
Amazonas (UEA) e a Universidade Federal do
Amazonas (UFAM), além de documentos
institucionais e informacdes oficiais
relacionadas as acbes de formacdo continuada
desenvolvidas pela Secretaria Municipal de
Educacdo de Manaus. Os documentos
institucionais foram utilizados exclusivamente
para caracterizar iniciativas e estruturas
formativas existentes no municipio, ndo sendo
tratados como evidéncias cientificas sobre sua
eficacia.

As buscas foram orientadas por
combinagdes entre os descritores “formacdo
continuada de professores”, “ensino de
Ciéncias”, “anos iniciais”, “desenvolvimento
profissional docente”, “formag¢do em servigo”,
“Manaus” e ‘“Amazonas”, utilizando-se 0
operador booleano AND quando compativel
com a ferramenta de busca consultada.

Foram selecionadas produgdes que
apresentassem relacdo direta com pelo menos
um dos seguintes aspectos: formacao continuada
destinada a professores dos anos iniciais;
processos formativos relacionados ao ensino de
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Ciéncias; necessidades profissionais
manifestadas por docentes; participacdo dos
professores na construgdo das propostas
formativas; continuidade e acompanhamento
das agdes; ou experiéncias desenvolvidas no
contexto educacional de Manaus.

Foram desconsideradas duplicidades,
producdes nas quais a formagéo continuada ou o
ensino de Ciéncias apareciam apenas de
maneira periférica e estudos direcionados
exclusivamente a formacdo de professores
especialistas em Biologia, Fisica ou Quimica,
quando ndo apresentavam relagdo com a
docéncia nos anos iniciais.

A analise ocorreu inicialmente por
meio da leitura de titulos, resumos e palavras-
chave. As producbes consideradas aderentes ao
problema foram posteriormente examinadas de
forma mais aprofundada. Durante essa etapa,
foram observados aspectos como objetivos das
acbes formativas, contexto de realizacdo,
participacdo dos professores, relagio com a
realidade escolar, duragdo, continuidade,
acompanhamento e  principais  resultados
apresentados pelos estudos.

A interpretacdo foi construida a partir
da comparagdo entre as produgdes, buscando
identificar convergéncias, diferencas e questdes
recorrentes. A leitura permitiu organizar a
discussdo em torno de quatro eixos analiticos:
necessidades formativas dos professores;
participacdo docente nos processos de
formacéo; continuidade e acompanhamento das
acoes; e relacdo entre formacgdo continuada e
contexto escolar. As evidéncias relacionadas
diretamente a Manaus foram examinadas em
didlogo com a producdo nacional, respeitando-
se 0s limites temporais e metodologicos de cada
fonte.

Por se tratar de revisdo narrativa, ndo
foi estabelecida previamente uma quantidade
minima ou méxima de estudos a serem
incluidos. A selegdo foi orientada pela
pertinéncia das producBes ao problema e aos
objetivos da pesquisa, evitando atribuir ao
estudo caracteristicas proprias de revisdes
sistematicas que nao correspondem ao
delineamento adotado.

2.2 DECLARACAO SOBRE O USO

DE INTELIGENCIA ARTIFICIAL

GENERATIVA

Durante a elaboragdo deste manuscrito,
foi utilizada ferramenta de inteligéncia artificial
generativa como  recurso  auxiliar para
organizacdo da estrutura textual, formulacdo de
alternativas de redacdo e revisdo de clareza,
coesdao e correcdo linguistica. O recurso ndo foi

Revista Athena Latino-Americana - Vol. 1, No. 6 (setembro 2026) 4



O Conhecimento
. € 0 horizonte

I S
de eventos.

UE v
ERICANA

utilizado como fonte cientifica nem substituiu a
consulta direta aos artigos, trabalhos
académicos, documentos e demais materiais
empregados na pesquisa.

A selecdo das fontes, a verificagdo das
referéncias, a analise da literatura, a
interpretacdo das evidéncias e as decisbes
relativas aos  argumentos  apresentados
permaneceram sob responsabilidade da autora.
Nenhum contelddo produzido por inteligéncia
artificial foi considerado dado, resultado ou
evidéncia cientifica da investigacéo.

3. FORMACAO CONTINUADA
COMO PROCESSO DE
DESENVOLVIMENTO
PROFISSIONAL NO ENSINO DE
CIENCIAS

Compreender a formacéo continuada
de professores como parte do desenvolvimento
profissional implica ultrapassar a ideia de
atualizacdo realizada por meio de atividades
pontuais e desvinculadas da trajetoria docente.
A continuidade formativa pressupde um
processo que acompanha o exercicio da
profissdo e oferece oportunidades para que 0s
professores analisem  suas  experiéncias,
confrontem conhecimentos, discutam problemas
do ensino e construam novas formas de
compreender a propria atuacdo. No campo da
Educacdo em Ciéncias, essa perspectiva ganha
relevancia porque as demandas profissionais
ndo permanecem estaticas, sendo atravessadas
por mudancas curriculares, transformactes
sociais, producdo de novos conhecimentos e
diferentes modos de organizar as situacdes de
ensino.

A relacdo entre formagéo continuada e
desenvolvimento profissional também envolve
reconhecer o professor como sujeito do
processo formativo. Piotrowski e Gullich
(2022), ao investigarem os significados
atribuidos por professoras a um programa de
formacdo continuada em Ciéncias, identificaram
como  potencialidades a  reflexdo, a
ressignificacdo de concepgdes e praticas e as
interacOes estabelecidas durante o processo. Os
autores  também  registraram  limitagdes
associadas a falta de tempo especifico para
formacdo, as condigdes institucionais, ao
financiamento e a qualidade de determinadas
ofertas. Esses resultados demonstram que a
existéncia de uma acdo formativa, isoladamente,
ndo garante desenvolvimento profissional. E
necessario considerar as condicdes em que a
formacdo ocorre e as possibilidades efetivas de
participacdo e reflexdo oferecidas aos docentes.

Nos anos iniciais, essa discussdo
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adquire contornos especificos quando a
formacdo continuada se volta ao ensino de
Ciéncias. Propostas genéricas de atualizacdo
docente podem ndo alcancar necessidades
relacionadas diretamente a educacgdo cientifica,
uma vez que o trabalho nessa &rea envolve
questdes conceituais, curriculares e
metodoldgicas proprias. Gongalves, Compiani e
Magalhdes Janior (2023), em pesquisa com 26
professoras pedagogas atuantes nos anos
iniciais, analisaram representacfes sociais
relacionadas ao ensino de Ciéncias com o
objetivo de obter indicadores para processos de
formacdo em servigo. Entre os resultados, os
autores observaram forte relacdo entre as
concepcdes das participantes e determinados
contelidos prescritos pelo curriculo, indicando a
necessidade de propostas formativas que
ampliem o contato dos professores com debates
contemporéaneos da educacdo cientifica.

Esse resultado €é particularmente
importante porque permite compreender as
necessidades formativas ndo como uma lista
previamente determinada por gquem organiza o
curso, mas como questdes que podem ser
identificadas a partir das experiéncias,
conhecimentos, concepgbes e dificuldades
apresentadas pelos proprios docentes. Sob essa
perspectiva, diagnosticar necessidades passa a
fazer parte do processo formativo. A formagédo
deixa de seguir exclusivamente uma ldgica
externa, na qual conteddos sdo definidos
antecipadamente e posteriormente transmitidos
aos professores, e passa a incorporar aquilo que
os profissionais encontram, questionam e
precisam compreender em suas situacGes
concretas de trabalho.

A participagdo docente na construcdo
dos processos formativos aparece também como
elemento relevante em experiéncias recentes.
Vedovatto et al. (2024), ao investigarem uma
proposta de formacdo continuada envolvendo
profissionais da Educacdo Infantil e dos anos
iniciais, destacaram o protagonismo das
participantes, a postura investigativa, a
associacao entre teoria e pratica e as reflexdes
construidas  coletivamente. Os  resultados
apontam que o desenvolvimento profissional
pode ser favorecido quando o professor deixa de
ocupar exclusivamente a posicdo de receptor de
conhecimentos produzidos por outros e passa a
participar da andlise e da construcdo das
experiéncias que compdem sua propria
formacéo.

No ensino de Ciéncias, essa
participacdo  pode assumir formas que
aproximem investigagdo, reflexdo e pratica
profissional. Teixeira e Emmel (2024)
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analisaram um processo de Investigacdo-
Formacdo-Acdo em Ensino de Ciéncias
desenvolvido com sete professoras dos anos
iniciais de uma escola publica. A experiéncia
possibilitou  dialogos  criticos sobre as
concepgBes das participantes e produziu
movimentos de ressignificagdo do ensino de
Ciéncias. Mais do que indicar a eficacia de um
modelo Unico de formagdo, o estudo evidencia a
importancia de criar situacBes nas quais 0s
professores possam examinar suas proprias
concepgoes, problematizar decisdes
pedagdgicas e  construir interpretacdes
coletivamente.

A reflexdo, entretanto, ndo pode ser
compreendida apenas como momento de
avaliagdo ao final de um curso. Quando
vinculada ao desenvolvimento profissional, ela
precisa integrar o proprio percurso formativo e
estabelecer relagcbes com situacGes vivenciadas
na escola. Isso significa que a formacéo
continuada pode ganhar maior consisténcia
qguando  oferece  condigdes para  que
conhecimentos discutidos nos encontros sejam
mobilizados, observados, questionados e
posteriormente retomados. Nessa dindmica, o
professor ndo apenas recebe uma proposta e
tenta aplica-la, mas participa de um movimento
em que sua experiéncia profissional também
produz questbes para a formacao.

A literatura recente oferece evidéncias
importantes sobre essa relacdo. Bender, Bastos e
Chitolina (2024) analisaram 24 producdes
cientificas referentes a formagdes continuadas
para professores que ensinam Ciéncias da
Natureza nos anos iniciais. Entre 0s aspectos
observados nas experiéncias estavam momentos
de reflexdo individual e coletiva, reorganizagdo
de préticas pedagbgicas, formacdo de conceitos
e mudangas no vocabulario cientifico dos
participantes. Apesar dessas contribui¢fes, as
autoras constataram que, na maioria das
experiéncias examinadas, nao houve
acompanhamento apds o encerramento das
formacoes.

Esse dado permite estabelecer uma
distincdo importante entre oferta formativa e
continuidade formativa. Uma acdo pode possuir
duracdo determinada e produzir contribuicdes
durante sua realizacdo sem necessariamente
constituir um  processo  continuado de
desenvolvimento profissional. A continuidade
envolve possibilidades de retorno,
acompanhamento, reorganizacdo e retomada das
questdes  que  emergem  quando  0S
conhecimentos  discutidos  encontram  as
condicBes concretas da atividade docente. Dessa
maneira, o carater “continuado” da formacgdo
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ndo pode ser definido apenas pelo fato de um
professor participar de diferentes cursos ao
longo da carreira, mas também pela existéncia
de relagdes entre os momentos formativos e sua
trajetéria profissional.

Uma investigacdo publicada
posteriormente reforca essa questdo. Bender,
Bastos e Schetinger (2025) analisaram 22
dissertacdes e 18 teses, totalizando 40 pesquisas
relacionadas a cursos de formacgdo continuada
para professores que ensinam Ciéncias da
Natureza nos anos iniciais. Em 29 experiéncias,
a propria escola constituiu o cenario de
desenvolvimento da formacdo e, em 68% dos
casos analisados, os professores foram ouvidos
e participaram da constru¢cdo das propostas.
Contudo, somente  cinco  experiéncias
apresentaram  continuidade por meio de
assessoria ou de novas acbes oferecidas aos
docentes em servico (Bender; Bastos;
Schetinger, 2025).

Esses resultados produzem uma tenséo
relevante para a andlise deste artigo. A presenca
crescente da escola como espago formativo e a
participacdo dos professores na elaboragdo das
propostas indicam movimentos de aproximacao
entre formacdo e exercicio profissional. Ao
mesmo tempo, a baixa ocorréncia de
acompanhamento  posterior  revela  uma
fragilidade que permanece presente: 0 processo
formativo tende a terminar justamente quando
os professores retornam ao cotidiano em que
precisardo mobilizar, adaptar, confrontar ou até
questionar aquilo que foi construido durante a
formacéo.

Por essa razdo, tomar a escola como
referéncia ndo significa restringir a formacéo
continuada ao espago fisico escolar. Significa
reconhecer que os problemas enfrentados no
trabalho, as necessidades manifestadas pelos
professores, 0s conhecimentos produzidos
coletivamente e as condi¢Bes institucionais
precisam participar da construcdo das propostas.
Uma formagdo desenvolvida fora da escola
pode estabelecer forte relagdo com a prética
profissional; da mesma forma, uma atividade
realizada dentro da escola pode permanecer
distante das questdes vivenciadas pelos
docentes. A localizacdo, portanto, ndo é
suficiente. O elemento decisivo é a relacao
construida entre a acdo formativa e a
experiéncia profissional dos participantes.

A andlise conjunta das pesquisas
permite, assim, compreender a formacao
continuada para o ensino de Ciéncias a partir de
cinco elementos interdependentes: pertinéncia
das tematicas trabalhadas, participacdo docente,
reflexdo sobre a atividade profissional, relacéo
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com o contexto escolar e continuidade do
acompanhamento. Esses elementos ndo devem
ser interpretados como uma férmula fixa para
organizar programas de formacdo, mas como
dimensdes que possibilitam examinar a
consisténcia das propostas e sua relacdo com o
desenvolvimento profissional.

Essa perspectiva também impede que a
formacéo continuada seja tratada
exclusivamente como mecanismo
compensatério destinado a reparar supostas
deficiéncias da formacéo inicial. O professor em
exercicio possui uma trajetoria profissional em
permanente  construcdo, enfrenta  novas
situacBes, reelabora conhecimentos e produz
experiéncias que ndo estavam disponiveis no
momento de sua graduagdo. Assim, formar-se
continuamente ndo  significa permanecer
indefinidamente incompleto, mas reconhecer
que a propria docéncia gera novas necessidades
de aprendizagem e reflexo ao longo do tempo.

No ensino de Ciéncias nos anos
iniciais, essa concepgdo permite deslocar a
pergunta de  “quantas  formagdes  sdo
oferecidas?” para questdes analiticamente mais
relevantes: quais necessidades orientam essas
formagbes? Os professores participam de sua
construgdo? As experiéncias profissionais sdo
consideradas?  Existe  possibilidade  de
acompanhamento? H& continuidade apds os
encontros?  Essas  questbes  constituem
pardmetros importantes para interpretar as
necessidades e perspectivas da formacdo
continuada e serdo posteriormente retomadas
em dialogo com as evidéncias disponiveis sobre
o0 contexto educacional de Manaus.

4. NECESSIDADES FORMATIVAS

PARA O ENSINO DE CIENCIAS

NOS ANOS INICIAIS

As necessidades formativas  dos
professores que ensinam Ciéncias nos anos
iniciais ndo podem ser reduzidas a ideia de
dominio insuficiente de conteldos cientificos.
Embora a apropriacdo conceitual seja uma
dimensdo importante, a producdo recente indica
que a formacdo continuada precisa considerar
um conjunto mais amplo de conhecimentos e
capacidades profissionais, incluindo
compreensdo  dos  conceitos  cientificos,
planejamento de situacdes de aprendizagem,
alfabetizacdo cientifica, investigacao,
experimentagdo, leitura critica do curriculo e
reflexdo sobre as préprias concepcdes de ciéncia
e ensino.

Essa compreensdo €é reforgada por
Deimling e Deimling (2024), que analisaram
acles de extensdo destinadas a professores dos
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anos iniciais estruturadas a partir de
necessidades formativas previamente
identificadas pelos préprios participantes. Nos
cursos  examinados, foram  priorizados
conteddos presentes no planejamento docente
que os professores declararam considerar mais
dificeis. Ao longo das acOes, os participantes
reconheceram a importancia da apropriacdo dos
conhecimentos especificos e de sua articulagao
com saberes pedagogicos. O resultado €
relevante porque demonstra que uma proposta
de formacdo continuada pode ganhar maior
pertinéncia quando parte de dificuldades
concretamente percebidas pelos docentes, em
vez de estabelecer previamente um repertorio
uniforme de conteddos para todos o0s
profissionais.

Essa perspectiva ajuda a distinguir
necessidade formativa de deficiéncia individual.
Uma necessidade pode emergir porque
determinados conhecimentos foram pouco
explorados anteriormente, mas também porque
o curriculo escolar se modifica, novas
abordagens  ganham  espaco,  diferentes
problemas aparecem na escola ou o professor
passa a assumir responsabilidades que exigem
novas formas de atuacdo. Por isso, mapear
necessidades ndo  significa  classificar
professores entre preparados e despreparados.
Significa identificar quais conhecimentos,
questdbes e  experiéncias  precisam  ser
mobilizados para que o desenvolvimento
profissional ~ acompanhe as  exigéncias
efetivamente encontradas no trabalho docente.

No ensino de Ciéncias, uma dessas
necessidades relaciona-se a prépria
compreensdo dos conhecimentos cientificos e a
maneira como 0s conceitos sdo construidos com
criangas. Silva e Lorenzetti (2022), ao
investigarem as potencialidades de um curso de
formacdo continuada com professores que
ministravam  Ciéncias nos anos iniciais,
observaram  contribuicdes relacionadas a
ampliagdo de conhecimentos em Ciéncias
Naturais e a compreensdo da necessidade de
preparacdo para a acdo docente. Os autores
ressaltam a relacdo entre a construcdo de
conhecimentos e conceitos cientificos e a praxis
pedagdgica, indicando que o conhecimento
conceitual ndo constitui elemento separado da
atuacdo do professor, mas participa das decisdes
tomadas durante o processo de ensino.

Essa articulagio é especialmente
significativa nos anos iniciais, porque o trabalho
com Ciéncias demanda que o professor
selecione fendmenos, organize problemas,
acolha explicacfes formuladas pelas criancas e
conduza processos de construcdo conceitual sem
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transformar a aula em mera transmissdo de
informagdes. Consequentemente, propostas de
formacdo continuada que se concentrem apenas
em fornecer atividades prontas podem
apresentar alcance limitado. O professor precisa
compreender o que estd ensinando, por que
determinado conhecimento é relevante e de que
forma pode favorecer sua constru¢gdo em
situacOes adequadas a etapa de escolarizagéo.

A literatura recente também indica que
as necessidades formativas abrangem diferentes
perspectivas contemporaneas do ensino de
Ciéncias. Nilson, Boer e Rosa (2021), ao
examinarem teses relacionadas a formacdo
continuada de professores dos anos iniciais,
identificaram cinco tendéncias recorrentes:
alfabetizagdo cientifica, meio ambiente, relagdes
com as transformagbes  cientificas e
tecnoldgicas, corpo humano e salde e
experimentagdo. As autoras observaram ainda a
predominancia de modelos formativos de
carater critico-reflexivo, evidenciando que a
formacdo continuada na é&rea vem sendo
associada ndo apenas a aquisicao de contetdos,
mas a reflex@o sobre os modos de ensina-los.

Entre essas tendéncias, a alfabetizagdo
cientifica ocupa posicdo de destaque porque
amplia o sentido atribuido ao ensino de Ciéncias
nos primeiros anos de escolarizagdo. Nesse
enfoque, aprender Ciéncias ndo corresponde
somente a memorizacdo de nomenclaturas ou
informagdes, mas envolve  desenvolver
possibilidades de interpretar situac6es, formular
perguntas, estabelecer  relagBes, utilizar
evidéncias e compreender elementos da ciéncia
presentes na vida social. Para o professor, isso
exige conhecimentos que permitam organizar
experiéncias pedagdgicas capazes de envolver
0s estudantes na construcdo de explicacfes e no
uso de ideias cientificas em situacdes
significativas.

Coutinho Melado e Zanetti Neto (2022)
investigaram uma acdo de formagdo continuada
destinada a pedagogos dos anos iniciais
estruturada na perspectiva da alfabetizagéo
cientifica. Os resultados apontaram a
necessidade  de  ampliar  oportunidades
formativas capazes de diversificar as praticas
desenvolvidas no ensino de Ciéncias e favorecer
experiéncias nas quais 0s estudantes possam
participar mais ativamente do processo de
construgdo do conhecimento. A pesquisa reforca
a compreensdo de que alfabetizacdo cientifica
precisa também constituir objeto de estudo na
formacéo do professor, pois dificilmente podera
orientar as situacbes de ensino quando
permanece restrita ao discurso dos documentos
educacionais.
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Entretanto, incorporar  perspectivas
contemporaneas nao significa simplesmente
acrescentar novos termos ao contelido das
formacdes. Gongalves, Compiani e Magalhaes
Junior  (2023), ao investigarem  as
representagdes sociais de 26 professoras
pedagogas sobre o ensino de Ciéncias,
identificaram forte vinculagdo das participantes
ao desenvolvimento do curriculo prescrito e a
determinados tépicos curriculares. A partir dos
resultados, os autores apontam a importancia de
propostas formativas que aproximem 0s
professores de discussfes atuais da educacdo
cientifica e ampliem as formas de compreender
0 proprio ensino de Ciéncias nos primeiros anos
do Ensino Fundamental.

Esse resultado evidencia que uma
necessidade formativa pode ser também
epistemoldgica e pedagégica. N&o se trata
apenas de conhecer mais contetdos, mas de
ampliar a compreensdo sobre o que significa
ensinar e aprender Ciéncias. Quando o ensino é
concebido predominantemente como
cumprimento de uma sequéncia de tdpicos, as
possibilidades de problematizacdo, investigacéo
e construcdo de relacbes podem tornar-se
secundérias. A formacéo continuada pode atuar
justamente nesse ponto, criando condigdes para
que o professor examine criticamente as
concepcBes que orientam suas decisdes e
conhega outras possibilidades de organizagdo da
experiéncia escolar.

A experimentacdo constitui outra
dimensdo  frequentemente  associada  as
necessidades formativas. Sua presenga na
literatura ndo deve ser interpretada como defesa
de atividades experimentais realizadas apenas
para confirmar informagBes previamente
apresentadas. O  valor formativo da
experimentacgdo esté relacionado & possibilidade
de formular problemas, observar fenémenos,
levantar  hipdteses, registrar  informacdes,
discutir resultados e construir explicacdes. Para
que esse potencial seja alcancado, a formagdo
precisa oferecer oportunidades para que 0S
professores analisem a finalidade pedagogica
das atividades experimentais, e ndo apenas
aprendam procedimentos que possam ser
reproduzidos posteriormente em sala de aula.

De forma semelhante, o ensino por
investigacdo exige preparacdo que ultrapassa o
conhecimento de uma sequéncia metodoldgica.
O professor precisa aprender a elaborar
situacBes investigaveis, reconhecer diferentes
respostas possiveis, utilizar perguntas de modo
intencional e acompanhar 0s raciocinios
construidos pelas criangas. Teixeira e Emmel
(2024), ao trabalharem com professoras dos
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anos iniciais em um processo de Investigacdo-
Formacdo-Acdo em Ensino de Ciéncias,
observaram movimentos de problematizacdo e
ressignificacdo das concepcdes docentes. Os
resultados  sugerem  que  metodologias
investigativas podem ter maior significado
formativo quando os proprios professores
experimentam processos de questionamento,
reflexdo e reconstrucdo de conhecimentos
durante sua formacéo.

Outro ponto relevante diz respeito a
relacio  entre  conteGdo  especifico e
conhecimento pedagdégico. Deimling e Deimling
(2024) observaram, em suas acdes formativas,
que os participantes reconheceram a
necessidade de articular esses dois campos. Essa
constatacdo é importante porque evita dois
extremos: de um lado, formagdes
excessivamente  centradas em  conteudos
cientificos, sem discussdo sobre as condigdes de
aprendizagem das criancas; de outro, propostas
predominantemente metodoldgicas, nas quais
estratégias de ensino sdo apresentadas sem
aprofundamento suficiente do conhecimento
gue sera mobilizado.

Dessa forma, a necessidade formativa
ndo estd em escolher entre “aprender Ciéncias”
ou “aprender a ensinar Ciéncias”. O desafio esta
na articulacdo dessas dimensBes. Para tomar
decisdes pedagdgicas consistentes, o professor
precisa compreender o conhecimento que sera
trabalhado e, simultaneamente, interpretar como
esse conhecimento pode ser problematizado,
representado, investigado e discutido com
estudantes dos anos iniciais. Essa relagdo €
particularmente importante porque criangas
podem apresentar explicagdes proprias sobre
fendbmenos naturais, e o trabalho docente
envolve reconhecé-las como ponto de partida
sem cristaliza-las como explicagdes cientificas.

As necessidades também variam de
acordo com 0s contextos e com as experiéncias
acumuladas pelos proprios profissionais. Uma
formacéo destinada a professores em inicio de
carreira pode mobilizar questdes diferentes
daquelas presentes entre docentes com longa
trajetéria profissional. Da mesma maneira,
determinadas escolas podem demandar maior
atengdo a recursos tecnologicos, educagdo
ambiental, atividades investigativas, construcdo
conceitual ou outros temas. Isso reforca a
necessidade de evitar programas formativos
concebidos a partir de uma ldgica padronizada e
indiferente as particularidades dos participantes.

Os resultados de Bender, Bastos e
Schetinger (2025) contribuem para essa
interpretagdo ao mostrar que, em parcela
expressiva das experiéncias analisadas, 0s
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professores foram ouvidos e participaram da
construcdo das formacdes. O dado sugere um
movimento relevante em direcdo a consideracdo
das necessidades docentes. Ao mesmo tempo, a
baixa continuidade identificada pelas autoras
indica que ouvir o professor no inicio do
processo ndo € suficiente se ndo houver
mecanismos para acompanhar a transformacéo
dessas necessidades ao longo do tempo.

Esse aspecto merece aten¢do porque
uma necessidade identificada antes de uma
formacdo pode ser modificada durante sua
realizacdo. O contato com novos conhecimentos
pode produzir outras dividas; uma estratégia
discutida em um encontro pode revelar
dificuldades quando experimentada em sala de
aula; um problema inicialmente considerado
metodoldgico pode mostrar-se relacionado a
compreensdo conceitual ou as condigdes
institucionais da escola. Dessa maneira, a
formacdo continuada precisa admitir que as
necessidades profissionais sdo dinamicas e
podem ser reconstruidas no préprio processo de
desenvolvimento docente.

A analise da produgdo consultada
permite, portanto, identificar um conjunto
articulado de necessidades formativas para o
ensino de Ciéncias nos anos iniciais:
aprofundamento de conhecimentos cientificos;
compreensdo dos processos de construgdo de
conceitos  pelas  criangas;  alfabetizacdo
cientifica; ensino investigativo e
experimentacgdo; leitura critica das orientacdes
curriculares; articulagdo entre conhecimentos
especificos e pedagogicos; e desenvolvimento
de processos reflexivos sobre a prépria pratica.
Essas dimensdes ndo aparecem como exigéncias
independentes, mas como componentes que se
cruzam na atividade profissional.

Mais importante do que transformar
esse conjunto em uma lista fixa & compreender
que a formagdo continuada precisa construir
mecanismos para diagnosticar, interpretar e
acompanhar necessidades reais. A literatura
examinada sugere que propostas  mais
promissoras sdo aquelas que ndo partem
exclusivamente daquilo que instituicbes ou
formadores pressupdem que os professores
precisam aprender, mas que incorporam suas
experiéncias, concepcdes e questbes
profissionais como elementos legitimos do
processo formativo.

Nesse sentido, a discussdo das
necessidades formativas permite avancar em
relacio a pergunta apresentada na secdo
anterior. Se a formacdo continuada precisa ser
caracterizada por participacdo, reflexdo, vinculo
com a escola e continuidade, seu contetdo
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também precisa dialogar com problemas
relevantes para a docéncia em Ciéncias. Forma
e contetdo da formacdo ndo podem ser tratados
separadamente: um processo colaborativo perde
forga se trabalha questfes pouco relacionadas as
necessidades dos participantes, assim como um
tema relevante pode produzir resultados
limitados quando desenvolvido de maneira
pontual e sem possibilidade de
acompanhamento.

Essa articulacdo sera especialmente
importante para interpretar o contexto de
Manaus. A andlise das politicas, acdes e
evidéncias locais precisa considerar ndo
somente a existéncia ou quantidade de
formacBes oferecidas, mas também quais
necessidades relacionadas ao ensino de Ciéncias
sdo contempladas, de que modo os professores
participam  desses  processos e  quais
possibilidades de continuidade e
desenvolvimento profissional sdo construidas no
ambito da rede municipal.

A secdo sustenta, portanto, um
argumento central para o estudo: a qualidade da
formacdo continuada para o ensino de Ciéncias
ndo pode ser inferida apenas pela oferta de
cursos ou pelo volume de participantes. Ela
depende da relacdo entre as necessidades
profissionais dos docentes, os conhecimentos
mobilizados, a organizacdo do processo
formativo e as possibilidades de continuidade.

5. FORMACAO CONTINUADA

PARA O ENSINO DE CIENCIAS

NO CONTEXTO DE MANAUS

A andlise da formagdo continuada para
0 ensino de Ciéncias em Manaus exige
considerar, simultaneamente, a estrutura
institucional destinada ao desenvolvimento
profissional dos professores, as acdes
especificamente  relacionadas & educagdo
cientifica e as evidéncias produzidas pela
pesquisa académica sobre a experiéncia dos
docentes da rede municipal. A aproximagdo
dessas diferentes fontes permite compreender o
cenario sem reduzir a analise a quantidade de
cursos ofertados ou, no sentido oposto,
interpretar resultados de pesquisas anteriores
como descri¢cdo automatica da realidade atual.

No &mbito da Secretaria Municipal de
Educacdo de Manaus, a formacéo continuada é
organizada por uma estrutura institucional
responsavel pelo desenvolvimento profissional
dos trabalhadores da educacdo. Dados
divulgados pela Prefeitura indicam que, em
2025, foram registrados 49.419 atendimentos
em acdes de formacdo continuada, envolvendo
12.494 servidores. Considerando conjuntamente
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0s anos iniciais e finais do Ensino Fundamental,
foram contabilizados 22.205 atendimentos.
Entre as acBes desenvolvidas ao longo do
periodo aparecem iniciativas relacionadas a
tecnologias educacionais, meio ambiente,
programacdo, robdtica, letramento digital e o
Projeto Ciéncias em Rede (Manaus, 2025b).

Os dados demonstram que a formacgéo
continuada ocupa espaco relevante na
organizacdo da rede municipal. Entretanto, o
nimero de atendimentos ndo permite, por si s,
estabelecer quantos professores dos anos iniciais
participaram especificamente de acGes voltadas
ao ensino de Ciéncias, com que frequéncia
retornaram aos processos formativos ou de que
maneira 0os conhecimentos trabalhados foram
posteriormente acompanhados nas escolas. Essa
distingdo ¢é importante porque alcance
quantitativo e  continuidade  formativa
representam dimensdes diferentes. Conforme
discutido por Bender, Bastos e Schetinger
(2025), a existéncia de agdes de formacdo nao
garante que sejam estabelecidos processos
posteriores de acompanhamento, justamente
uma das fragilidades identificadas pelas autoras
na producdo nacional sobre professores que
ensinam Ciéncias nos anos iniciais.

Uma iniciativa de maior alcance
direcionada especificamente aos professores
dessa etapa foi o Projeto Integrado de Formagéo
Continuada desenvolvido em 2025. Segundo
informacdes institucionais, mais de 3,5 mil
professores do 1° ao 5° ano participaram da
proposta. Para os docentes do 1° ao 4° ano, a
formacdo foi organizada em seis modulos e
realizada em polos distribuidos pelas diferentes
zonas da cidade, além de atividades na sede da
Geréncia de Tecnologia Educacional. A
proposta institucional anunciada  buscou
aproximar teoria pedagogica e pratica de sala de
aula, tomando como referéncia o curriculo
municipal (Manaus, 2025a).

A organizacdo em modulos representa
uma caracteristica relevante quando comparada
as discussGes apresentadas nas  segdes
anteriores, pois indica uma estrutura que
ultrapassa o encontro formativo Unico. Contudo,
a presenca de varios modulos ndo deve ser
automaticamente interpretada como evidéncia
de continuidade no sentido de desenvolvimento
profissional adotado neste estudo. Para que essa
relagdo possa ser estabelecida, seria necessério
conhecer, por exemplo, como as experiéncias
desenvolvidas entre os encontros foram
retomadas, quais necessidades surgiram durante
0 percurso, se houve acompanhamento da
aplicacdo das propostas nas escolas e de que
maneira a participacdo docente interferiu no
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planejamento das etapas posteriores. Os
documentos institucionais consultados
caracterizam a oferta, mas ndo fornecem
elementos suficientes para responder a todas
essas questdes.

Essa cautela torna-se especialmente
necessaria quando o foco é deslocado da
formacdo continuada geral para a formacéo
relacionada ao ensino de Ciéncias. A rede
municipal apresenta acdes que dialogam com
ciéncia, tecnologia e iniciacdo cientifica, entre
as quais se destaca o projeto Ciéncias em Rede.
A iniciativa estd vinculada & estrutura de
desenvolvimento profissional da Semed e
contempla  formacBes, oficinas, projetos
cientificos e acfes voltadas a participagdo de
professores e estudantes em atividades de
iniciacdo cientifica. Sua existéncia demonstra
gue a educacdo cientifica possui espaco entre as
iniciativas formativas desenvolvidas pela rede
municipal.

Em 2026, por exemplo, o Ciéncias em
Rede realizou formacdo presencial com
professores de escolas municipais localizadas na
zona ribeirinha de Manaus, no baixo Rio Negro.
A atividade teve como objetivos o
desenvolvimento de competéncias relacionadas
a alfabetizacdo e ao letramento cientifico e o
fortalecimento da iniciacdo cientifica nas
escolas. A proposta também incluiu orientacdo
para elaboragdo de projetos de pesquisa e
participacdo no Programa Ciéncia na Escola,
desenvolvido com apoio da Fundacdo de
Amparo a Pesquisa do Estado do Amazonas
(Manaus, 2026).

A iniciativa apresenta elementos que
dialogam diretamente com  necessidades
apontadas pela literatura recente sobre formagéo
continuada para o ensino de Ciéncias. A
presenca de alfabetizacdo cientifica, elaboracéo
de problemas de pesquisa e desenvolvimento de
projetos aproxima a formacgdo de perspectivas
que buscam ampliar a participacdo docente e
discente em processos investigativos. Coutinho
Melado e Zanetti Neto (2022) ja haviam
indicado a relevancia de inserir a alfabetizacéo
cientifica nos processos formativos de
pedagogos que atuam nos anos iniciais,
enquanto  Teixeira e Emmel  (2024)
evidenciaram possibilidades relacionadas a
investigacdo e a reflexdo docente em propostas
de formacdo para o ensino de Ciéncias.

Ao mesmo tempo, o alcance especifico
dessas iniciativas precisa ser interpretado com
precisdo. No caso da formacdo realizada em
2026 na zona ribeirinha, a orientacdo
relacionada ao Programa Ciéncia na Escola
contempla  projetos  desenvolvidos com
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estudantes a partir do 5° ano, além de outras
etapas e modalidades (Manaus, 2026). Dessa
forma, a acdo constitui uma evidéncia atual de
investimento municipal em formacdo cientifica,
mas ndo permite afirmar que exista, a partir
dela, uma politica especifica que alcance de
maneira equivalente os professores do 1° ao 5°
ano em todos os conteidos e necessidades
relacionados ao ensino de Ciéncias.

Essa diferenca revela um aspecto
relevante  do cenario investigado. Os
documentos publicos recentes mostram, de um
lado, uma estrutura ampla de formacdo
continuada para professores dos anos iniciais e,
de outro, a existéncia de acdes especificas
relacionadas a ciéncia e a iniciacdo cientifica. O
que as fontes consultadas ndo permitem
demonstrar com a mesma clareza é de que
maneira essas duas frentes se articulam para
constituir um percurso sistematico de formagéo
continuada em ensino de Ciéncias destinado ao
conjunto dos professores dos anos iniciais.

A producdo académica relacionada
diretamente a Manaus acrescenta outra camada
a andlise. Silva, Raboni e Ghedin (2025)
investigaram aspectos da formag&o inicial e
continua de professores do 1° ao 5° ano de uma
escola da rede municipal, examinando suas
concepcdes acerca do ensino de Ciéncias e dos
processos formativos vivenciados. Os resultados
indicaram que os participantes ndo percebiam as
formagGes continuas das quais haviam
participado como espagos suficientes para
enfrentar questdes relacionadas a sua atuagao no
ensino de Ciéncias ou para problematizar de
maneira consistente a realidade escolar.

Esses achados precisam, entretanto, ser
utilizados com cuidado temporal. Embora o
artigo tenha sido publicado em 2025, os dados
empiricos utilizados na investigacdo foram
produzidos entre 2014 e 2015 (Silva; Raboni;
Ghedin, 2025). Portanto, o estudo oferece uma
evidéncia importante sobre a trajetoria da
formaco continuada na rede e sobre
experiéncias vivenciadas por professores, mas
ndo pode ser utilizado para concluir que as
mesmas caracteristicas permanecem inalteradas
em 2025 ou 2026. A expansdo recente das agdes
institucionais exige que a realidade atual seja
examinada a partir de novas investigacdes
empiricas.

A existéncia dessa distancia temporal
entre os dados académicos disponiveis e as
atuais iniciativas da rede constitui, em si, um
resultado relevante da revisdo. Atualmente,
encontram-se registros institucionais de grande
volume de atendimentos, propostas organizadas
em modulos, acdes de formacdo tecnologica e
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iniciativas especificas vinculadas a educacédo
cientifica. Entretanto, a literatura cientifica
recente ainda é limitada quanto a analise dos
efeitos, da continuidade e da percepcdo dos
professores dos anos iniciais sobre essas a¢oes
atuais no campo especifico do ensino de
Ciéncias.

Essa lacuna impede duas conclusdes
igualmente probleméticas. A primeira seria
afirmar que as dificuldades registradas em
pesquisas baseadas em periodos anteriores
permanecem exatamente iguais. A segunda seria
considerar que a ampliacdo da quantidade e da
diversidade das  formagdes  representa,
automaticamente, a  superacdo dessas
dificuldades. Nenhuma dessas inferéncias é
sustentada pelas evidéncias disponiveis. O
cenario atual demonstra movimento
institucional, mas sua interpretacdo qualitativa
demanda indicadores relacionados a experiéncia
docente, as necessidades formativas atendidas, a
apropriacdo dos conhecimentos trabalhados e a
continuidade das agdes.

Nesse sentido, os estudos nacionais
utilizados nesta revisdo oferecem parametros
importantes para interpretar as iniciativas
desenvolvidas em Manaus sem substituir a
necessidade de investigacdo local. Bender,
Bastos e Chitolina (2024) identificaram
contribuicdes de experiéncias formativas para a
reflexdo, reorganizacdo das préaticas e
construgdo de conhecimentos, mas também
observaram a baixa presenca de
acompanhamento posterior. Bender, Bastos e
Schetinger (2025), por sua vez, verificaram que
a participacdo dos professores e a utilizacdo da
escola como espago de formacdo apareceram em
parcela  significativa  das  experiéncias
analisadas, enquanto a continuidade ap6s o
encerramento das a¢des permaneceu reduzida.

Ao aproximar esses resultados do
contexto manauara, emergem questdes que
ultrapassam a simples identificagdo da oferta. E
necessario compreender como o0s professores
sdo ouvidos na definicdo dos temas; de que
maneira as necessidades especificas do ensino
de Ciéncias sdo diagnosticadas; se existe
articulacdo entre diferentes acfes formativas;
quais oportunidades sdo oferecidas para que 0s
docentes experimentem e discutam propostas
em suas escolas; e como os conhecimentos
construidos durante as formacdes sdo retomados
ao longo do tempo.

A diversidade territorial da rede
também precisa ser considerada nessa
discussdo. A realizag8o de acGes formativas em
escolas da zona ribeirinha, registrada em 2026,
evidencia a necessidade de estratégias capazes
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de alcancar profissionais inseridos em contextos
educacionais  distintos dentro do préprio
municipio (Manaus, 2026). A formacdo
continuada em uma rede territorialmente
extensa ndo envolve somente definicdo de
conteddos, mas também condi¢Ges de acesso,
organiza¢do dos encontros e possibilidade de
acompanhamento de professores que atuam em
realidades escolares diferentes. Essa dimenséo
ndo deve ser convertida em argumento para
presumir necessidades iguais entre todos o0s
territérios, mas reforca a importancia de
mecanismos formativos sensiveis as
especificidades dos participantes.

Outro aspecto relevante é a articulacéo
entre a rede municipal de ensino e instituicdes
voltadas ao fomento da ciéncia. No &mbito do
Ciéncias em Rede, destaca-se a parceria com a
Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado do
Amazonas (Fapeam), especialmente por meio
do Programa Ciéncia na Escola, que envolve
professores na elaboragéo e no desenvolvimento
de projetos cientificos no ambiente escolar
(Manaus, 2026). Essa aproximagdo amplia as
possibilidades de insercdo dos docentes em
experiéncias de pesquisa e educacdo cientifica,
embora sua contribuicédo para 0
desenvolvimento profissional dependa da
continuidade e da integracdo  dessas
experiéncias aos demais processos formativos.

Desse modo, a principal questdo
identificada no cenério de Manaus ndo parece
ser simplesmente a auséncia de formacéo
continuada. As evidéncias institucionais
recentes demonstram que existe oferta, estrutura
organizacional e diversidade de iniciativas
(Manaus, 2025a, 2025b, 2026). O ponto
analitico desloca-se para outra direcdo: em que
medida essa estrutura é capaz de constituir
processos especificos, articulados e continuos
de  desenvolvimento  profissional  para
professores que ensinam Ciéncias nos anos
iniciais?

Essa mudanca de perspectiva ¢é
importante porque permite analisar a formacéao
continuada sem reduzir a politica educacional a
quantidade de acBGes e sem desconsiderar 0s
avancos representados pela existéncia de
programas e estruturas institucionais. A oferta
constitui condi¢do importante, mas a literatura
examinada indica que a qualidade do processo
também  envolve  participacdo  docente,
pertinéncia tematica, vinculo com a experiéncia
escolar, continuidade e acompanhamento.

Assim, as evidéncias disponiveis
permitem identificar uma coexisténcia entre
possibilidades e questdes ainda abertas. Entre as
possibilidades estdo a presenca de estrutura
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institucional destinada a formacéo continuada, o
alcance das acdes junto aos professores dos anos
iniciais, a existéncia de projetos voltados a
educacdo cientifica e a aproximagdo com
instituicGes de pesquisa. Entre as questBes que
ainda requerem aprofundamento encontram-se a
continuidade dos processos, a especificidade da
formacéo em Ciéncias para todos os anos dessa
etapa, a participacdo dos professores na
definicdo das necessidades e a avaliacdo das
repercussdes das acbes em suas trajetorias
profissionais.

A formacdo continuada para 0 ensino
de Ciéncias em Manaus apresenta-se, portanto,
menos como um campo marcado pela
inexisténcia de iniciativas e mais como um
espaco em que ampliagio da oferta,
especificidade  formativa e  continuidade
precisam ser analisadas conjuntamente. A
producdo  cientifica  disponivel indica
antecedentes que justificam atencdo as
necessidades dos docentes, enquanto as ac¢des
institucionais de 2025 e 2026 revelam um
cenario em movimento. Entre esses dois
conjuntos de evidéncias encontra-se uma lacuna
importante: a necessidade de pesquisas atuais
gue acompanhem os professores durante e apds
as formacgdes e permitam compreender como
esses processos participam efetivamente de seu
desenvolvimento profissional no ensino de
Ciéncias.

6. RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise integrada das produces
examinadas permite compreender que as
necessidades  relacionadas a  formagdo
continuada de professores para o ensino de
Ciéncias nos anos iniciais ndo se concentram em
um Unico aspecto. Os resultados apontam para
uma articulacdo entre conteldo da formacédo,
participagdo docente, aproximagdo com a
realidade escolar e continuidade dos processos
formativos. Essas dimensdes aparecem de
maneira recorrente na literatura e oferecem
pardmetros para interpretar as iniciativas
existentes no contexto de Manaus.

O primeiro resultado refere-se a propria
concep¢do de formacdo continuada. As
pesquisas analisadas indicam que sua
contribuicéo para © desenvolvimento
profissional tende a ser maior quando a
formacdo ndo se limita & oferta episddica de
cursos ou a transmisséo de técnicas. Processos
que favorecem reflexdo, didlogo, participacdo e
analise da atividade docente apresentam maior
possibilidade de estabelecer relagbes com as
demandas encontradas pelos professores em
exercicio (Piotrowski; Giillich, 2022; Teixeira;
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Emmel, 2024). Dessa perspectiva, a
continuidade ndo corresponde apenas a
repeticdo de atividades ao longo do calendario,
mas a possibilidade de construir um percurso no
qual conhecimentos e problemas profissionais
possam ser retomados e reelaborados.

Essa interpretacdo é reforgada pelos
resultados de Bender, Bastos e Chitolina (2024),
que identificaram contribuicGes relacionadas a
reflexdo e a reorganizacdo das praticas nas
experiéncias de formacao continuada analisadas,
mas observaram reduzido acompanhamento
ap6s seu encerramento. Bender, Bastos e
Schetinger  (2025) encontraram  situacdo
semelhante:  embora  professores  tenham
participado da elaboracdo de parte significativa
das propostas investigadas, apenas uma parcela
reduzida apresentou continuidade posterior. Os
dois estudos convergem ao demonstrar que a
realizagdo de uma agdo formativa e a
constituicdlo de um processo continuo de
desenvolvimento  profissional ndo  sdo
equivalentes.

O segundo resultado diz respeito as
necessidades especificas relacionadas ao ensino
de Ciéncias. A literatura demonstra que essas
necessidades ndo devem ser interpretadas
exclusivamente como auséncia de dominio de
determinados  conteudos.  Elas  incluem
conhecimentos cientificos, compreensdo de
perspectivas contemporaneas da educacdo
cientifica, alfabetizagdo cientifica,
experimentacdo, investigacdo e capacidade de
relacionar esses conhecimentos as decisOes
pedagodgicas realizadas nos anos iniciais
(Nilson; Boer; Rosa, 2021; Coutinho Melado;
Zanetti Neto, 2022).

Nesse sentido, o0s estudos de
Gongalves, Compiani e Magalhdes Janior
(2023) e Deimling e Deimling (2024)
acrescentam um elemento fundamental: as
necessidades formativas podem ser mais
adequadamente compreendidas quando 0s
proprios professores participam de sua
identificacdo. Essa participacdo reduz o risco de
propostas construidas a partir de demandas
pressupostas externamente e favorece a
aproximacdo entre aquilo que é desenvolvido
durante a formac&o e os problemas efetivamente
reconhecidos pelos profissionais.

A andlise também evidencia que
conhecimento  cientifico e conhecimento
pedagdgico ndo constituem  necessidades
formativas  concorrentes. Os  professores
precisam compreender 0s conhecimentos que
ensinam e, simultaneamente, desenvolver
possibilidades de transforma-los em situacGes
de aprendizagem adequadas as criancgas.
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Quando a formacdo privilegia apenas atividades
metodolégicas, pode reduzir o ensino de
Ciéncias a reproducéo de estratégias; quando se
concentra  exclusivamente nos  conteldos
especificos, pode deixar de considerar as
particularidades pedagdgicas dos anos iniciais.
A articulagdo entre essas dimensdes aparece,
portanto, como uma necessidade transversal as
propostas analisadas (Silva; Lorenzetti, 2022;
Deimling; Deimling, 2024).

O terceiro resultado emerge da
aproximacdo entre a literatura nacional e o
contexto de Manaus. Os documentos
institucionais recentes demonstram que a rede
municipal dispde de uma estrutura significativa
de formagdo continuada, com elevado numero
de atendimentos, acBGes destinadas aos
professores dos anos iniciais e iniciativas
relacionadas a ciéncia, as tecnologias
educacionais e a iniciacdo cientifica (Manaus,
2025a, 2025b, 2026). Esses elementos indicam
que a discussdo local ndo pode ser construida a
partir da ideia de auséncia de politicas ou
oportunidades formativas.

Entretanto, a existéncia da oferta ndo
responde integralmente a questdo investigada.
As informagBes institucionais disponiveis
apresentam alcance, organizacéo e
caracteristicas gerais das iniciativas, mas ndo
permitem determinar, isoladamente, em que
medida os professores dos anos iniciais
encontram  nessas  agdes  respostas  as
necessidades especificas relacionadas ao ensino
de Ciéncias, nem como ocorre 0
acompanhamento apds a participagdo nas
formacoes.

Essa diferenca entre oferta e
experiéncia profissional constitui um dos
principais achados da revisdo. No estudo de
Silva, Raboni e Ghedin (2025), professores da
rede municipal de Manaus apresentaram
avaliacOes criticas sobre formagoes
anteriormente vivenciadas e sua contribui¢do
para o trabalho com Ciéncias. Como os dados
empiricos da pesquisa foram produzidos entre
2014 e 2015, os resultados ndo podem ser
utilizados como avaliagdo das politicas
implementadas atualmente. Contudo,
constituem um antecedente relevante e revelam
a necessidade de novas pesquisas capazes de
acompanhar as transformagfes ocorridas no
municipio e verificar como os professores
percebem as acgdes desenvolvidas no cenario
recente.

Dessa forma, observa-se uma lacuna
entre a expansdo institucional registrada e a
producdo cientifica disponivel sobre seus efeitos
especificos na formacdo para o ensino de
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Ciéncias. Essa lacuna ndo permite concluir pela
auséncia de resultados positivos, assim como
ndo autoriza afirmar que o aumento da oferta
tenha solucionado necessidades anteriormente
identificadas. O que pode ser sustentado pelas
fontes é a necessidade de ampliar investigacdes
sobre participacdo docente, pertinéncia das
tematicas, continuidade, acompanhamento e
repercussdes profissionais das formacdes atuais.

Os resultados também mostram que a
especificidade territorial de Manaus amplia a
importancia dessa analise. A realizacdo de acGes
com professores de diferentes areas da cidade e
de escolas situadas em zonas ribeirinhas
demonstra que a formacdo continuada ocorre
em uma rede marcada por condigdes
educacionais diversas (Manaus, 2026). Essa
realidade reforga a inadequagdo de modelos
formativos rigidamente padronizados, pois
necessidades profissionais podem  assumir
configuracbes distintas conforme os contextos
de atuacdo, as experiéncias docentes e as
caracteristicas das comunidades escolares.

A partir do conjunto das evidéncias,
trés necessidades aparecem como
particularmente relevantes para o fortalecimento
da formacdo continuada voltada ao ensino de
Ciéncias em Manaus: escuta sistematica das
necessidades dos professores, maior articulagéo
entre conhecimentos cientificos e pedagdgicos e
construgdo de mecanismos de continuidade e
acompanhamento.  Essas  dimensfes  nhdo
substituem outras demandas especificas, mas
representam pontos de convergéncia entre 0s
estudos nacionais e as questbes que
permanecem abertas no cenario local.

As perspectivas identificadas sdo,
portanto, menos relacionadas a criagdo
indiscriminada de novas acgBes e mais a
consolidacdo  de  percursos  formativos
articulados. A estrutura institucional existente
em Manaus oferece condi¢cBes para avancar
nessa direcdo, especialmente pela presenca de
iniciativas voltadas a formagdo dos professores
dos anos iniciais e de projetos relacionados a
educagdo cientifica. O desafio consiste em
ampliar as relacbes entre essas frentes,
incorporando  mecanismos que  permitam
acompanhar  necessidades, experiéncias e
aprendizagens docentes ao longo do tempo.

Em resposta a questdo que orienta este
estudo, a literatura permite concluir que as
principais necessidades da formacéo continuada
para o ensino de Ciéncias envolvem pertinéncia
temaética, participagdo docente, articulacdo entre
conhecimentos cientificos e pedagogicos,
aproximagcdo com o contexto escolar e
continuidade dos processos formativos. No
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contexto de Manaus, as perspectivas encontram
apoio na existéncia de uma estrutura
institucional ampla e de iniciativas recentes
relacionadas a educacdo cientifica, mas
permanecem lacunas quanto a analise de seus
efeitos especificos sobre o desenvolvimento
profissional dos professores dos anos iniciais.
Esse cendrio indica que fortalecer a formagao
continuada ndo significa apenas ampliar sua
oferta, mas transformar oportunidades de
formagdo em processos capazes de acompanhar
o0 professor ao longo de sua préatica profissional.

7. CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo teve como objetivo analisar
as necessidades e perspectivas da formacgdo
continuada de professores para o ensino de
Ciéncias nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, considerando a  producéo
cientifica recente e o contexto educacional de
Manaus. A andlise permitiu compreender que a
formacéo continuada constitui uma dimens&o do
desenvolvimento profissional que ndo pode ser
reduzida & realizacdo periddica de cursos,
oficinas ou encontros, pois sua efetividade esta
relacionada a pertinéncia das propostas, a
participagdo dos professores e as possibilidades
de continuidade e acompanhamento.

A literatura examinada evidencia que
as necessidades formativas para o ensino de
Ciéncias envolvem diferentes dimensdes. Além
do aprofundamento dos  conhecimentos
cientificos, destacam-se a articulacdo desses
conhecimentos com os saberes pedagdgicos, a
compreensdo da alfabetizacdo cientifica, o
desenvolvimento de propostas investigativas e
experimentais e a capacidade de analisar
criticamente as situagbes encontradas no
cotidiano profissional. Nesse sentido, as
necessidades docentes ndo devem  ser
concebidas como deficiéncias individuais
previamente determinadas, mas como demandas
que podem emergir e ser reelaboradas ao longo
da prépria trajetéria profissional.

Outro aspecto identificado refere-se a
participacdo dos professores na construcdo dos
processos  formativos.  As  experiéncias
analisadas indicam que a escuta das
necessidades, a reflexdo sobre a pratica e o
didlogo entre profissionais podem ampliar a
aproximagcao entre formacéo e realidade escolar.
Entretanto, a revisdo também revelou que a
continuidade apds as acdes permanece como um
ponto sensivel, especialmente quando ndo sdo
estabelecidos mecanismos de acompanhamento
capazes de retomar os conhecimentos e
problemas surgidos durante a atuagdo docente.

No contexto de Manaus, as evidéncias
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institucionais recentes demonstram a existéncia
de uma estrutura expressiva de formacdo
continuada, com acdBes destinadas aos
professores dos anos iniciais e iniciativas
vinculadas a educagdo cientifica. Esse cenario
indica possibilidades importantes para o
desenvolvimento profissional. Contudo, a
producdo cientifica disponivel ainda néo
permite avaliar de maneira abrangente como
essas agdes recentes repercutem especificamente
na formacdo dos professores para o ensino de
Ciéncias. Identifica-se, portanto, uma lacuna
entre a expansdo das iniciativas institucionais e
a disponibilidade de pesquisas atuais destinadas
a acompanhar seus processos e resultados.

Diante disso, as perspectivas para o
fortalecimento da formagdo continuada em
Manaus relacionam-se menos & simples
ampliacdo quantitativa da oferta e mais a
consolidacdo  de  processos  articulados,
participativos e continuos. A identificacdo
sistematica das necessidades docentes, a
aproximacdo entre conhecimentos cientificos e
pedagoégicos, o didlogo com os diferentes
contextos escolares e o acompanhamento das
experiéncias desenvolvidas ap6s as formagdes
constituem caminhos relevantes para essa
construcéo.

Conclui-se que a formagdo continuada
para o ensino de Ciéncias nos anos iniciais
precisa ser compreendida como processo
permanente de desenvolvimento profissional.
No contexto investigado, existem condigOes
institucionais que podem favorecer seu
fortalecimento, mas permanecem questdes que
demandam acompanhamento e investigacéo.
Estudos futuros podem contribuir especialmente
por meio da analise das experiéncias dos
préprios professores participantes das acles
atualmente  desenvolvidas em  Manaus,
permitindo compreender de que maneira esses
processos formativos se relacionam  as
necessidades docentes e ao ensino de Ciéncias
realizado nas escolas.

8. REFERENCIAS

BENDER, Darlize Déglan Borges
Beulck; BASTOS, Giséli Duarte; CHITOLINA,
Maria Rosa. Formacdo continuada de
professores que ensinam ciéncias naturais em
producBes cientificas. Revista Tempos e
Espacos em Educacdo, v. 17, n. 36, €19656,

2024. DOI:
https://doi.org/10.20952/revtee.v17i36.19656.
Disponivel em:

https://periodicos.ufs.br/revtee/article/view/196
56. Acesso em: 22 ago. 2026.
BENDER, Darlize Déglan Borges

Revista Athena Latino-Americana - VVol. 1, No. 6 (setembro 2026) 15



O Conhecimento
=] : hAarizante
- € 0 norizonte

e eventos
2 eventos.

.-"
o . uE EVE
v RICANA

Beulck; BASTOS, Giséli Duarte;
SCHETINGER, Maria Rosa  Chitolina.
Formacdo continuada de professores que
ensinam ciéncias naturais nos anos iniciais:
analise cienciométrica de publicagdes. ETD -
Educagdo Tematica Digital, Campinas, SP, v.
27, n. 00, 025023, 2025. DOL:
https://doi.org/10.20396/etd.v27i00.8674550.
Disponivel em:
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/
etd/article/view/8674550. Acesso em: 22 ago.
2026.

COUTINHO MELADO, Kariele;
ZANETTI NETO, Giovani. A formacdo
continuada para o ensino de Ciéncias: uma
abordagem com indicios de alfabetizacdo
cientifica para pedagogas/os. Revista Eletrdnica
Sala de Aula em Foco, v. 11, n. 2, p. 5-19, 2022.
DOl:
https://doi.org/10.36524/saladeaula.v11i2.1675.
Disponivel em:
https://revistas.ifes.edu.br/index.php/saladeaula/
pt_BR/article/view/1675. Acesso em: 22 ago.
2026.

DEIMLING, Natalia Neves Macedo;
DEIMLING, Cesar Vanderlei. Formagéo
continuada de professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental: a extensdo universitaria
comprometida com a relagdo escola-
universidade. Ensino & Pesquisa, Unido da
Vitéria, v. 22, n. 3, p. 49-64, 2024. DOI:
https://doi.org/10.33871/23594381.2024.22.3.96
13. Disponivel em:
https://periodicos.unespar.edu.br/ensinoepesquis
a/article/view/9613. Acesso em: 22 ago. 2026.

GONCALVES, Emerson Nunes da
Costa; COMPIANI, Mauricio; MAGALHAES
JUNIOR, Carlos Alberto de Oliveira.
(Re)pensando a formacdo continuada de
professoras alfabetizadoras a partir das suas
representacdes sociais de ensino de Ciéncias.
Ensino e Tecnologia em Revista, Londrina, v. 7,
n. 3, p. 938-952, set./dez. 2023. DOI:
https://doi.org/10.3895/etr.v7n3.16862.
Disponivel em:
https://periodicos.utfpr.edu.br/etr/article/view/1
6862. Acesso em: 22 ago. 2026.

LOSCH, Silmara, RAMBO, Carlos
Alberto; FERREIRA, Jacques de Lima. A
pesquisa exploratéria na abordagem qualitativa
em educagdo. Revista Ibero-Americana de
Estudos em Educacdo, Araraquara, v. 18, n. 00,

e023141, 2023. DOI:
https://doi.org/10.21723/riaee.v18i00.17958.
Disponivel em:

https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/
article/view/17958. Acesso em: 22 ago. 2026.
MANAUS. Prefeitura de Manaus.

contato@athena-latino-americana.com

www.athena-latino-americana.com

Educadores da Prefeitura de Manaus
participam de formacfes do Projeto Integrado
de Formacdo Continuada. Manaus, 24 abr.
2025a. Disponivel em:
https://www.manaus.am.gov.br/semcom/educad
ores-formacoes-projeto-integrado/. Acesso em:
22 ago. 2026.

MANAUS. Prefeitura de Manaus.
Formacéo Continuada da rede municipal de
Educacéo alcanca mais de 49 mil atendimentos
em 2025. Manaus, 4 dez. 2025b. Disponivel em:
https://www.manaus.am.gov.br/noticia/educaca
o/formacao-continuada-49-mil-atendimentos/.
Acesso em: 22 ago. 2026.

MANAUS. Prefeitura de Manaus.
Prefeitura leva formacdo cientifica a zona
ribeirinha e fortalece iniciacdo a pesquisa nas
escolas municipais. Manaus, 12 fev. 2026.
Disponivel em:
https://www.manaus.am.gov.br/noticia/projetos/
formacao-cientifica-zona-ribeirinha/. Acesso
em: 22 ago. 2026.

NILSON, Lauren Linck; BOER,
Noemi; ROSA, Cleci Teresinha Werner da. O
ensino de Ciéncias na formacdo continuada de
professores dos anos iniciais: tendéncias e
modelos. VIDYA, Santa Maria, v. 41, n. 2, p.

169-182, jul./dez. 2021. DOl:
https://doi.org/10.37781/vidya.v41i2.3892.
Disponivel em:

https://periodicos.ufn.edu.br/index.php/VIDY A/
article/view/3892. Acesso em: 22 ago. 2026.
OGASSAVARA, Dante; SILVA-
FERREIRA, Thais da; FERREIRA-COSTA,
Jeniffer; BARTHOLOMEU, Daniel;
TERTULIANO, Ivan Wallan; MONTIEL, José
Maria. Concepgdes e interlocucbes das revisoes
de literatura narrativa:  contribuicbes e
aplicabilidade. Ensino & Pesquisa, Unido da
Vitéria, v. 21, n. 3, p. 8-21, ago./dez. 2023.
DOI:
https://doi.org/10.33871/23594381.2023.21.3.76
46. Disponivel em:
https://periodicos.unespar.edu.br/ensinoepesquis
alarticle/view/7646. Acesso em: 22 ago. 2026.
PIOTROWSKI, Solange Maria;
GULLICH, Roque Ismael da Costa.
Significados atribuidos e contribuicfes: limites
e possibilidades da formagdo continuada no
desenvolvimento  profissional docente em
Ciéncias. Revista Brasileira de Pesquisa em
Educacdo em Ciéncias, v. 22, €33600, p. 1-25,
2022. DOIl:  https://doi.org/10.28976/1984-
2686rbpec2022u433457. Disponivel em:
https://periodicos.ufmg.br/index.php/rbpec/articl
e/view/33600. Acesso em: 22 ago. 2026.
SILVA, Michele Maria da;
OLIVEIRA, Guilherme Saramago de; SILVA,

Revista Athena Latino-Americana - VVol. 1, No. 6 (setembro 2026) 16



O Conhecimento . )
contato@athena-latino-americana.com
www.athena-latina-americana.com

de eventos. Periédico cientifico multidisciplinar

€ o horizonte

Glénio Oliveira da. A pesquisa bibliografica nos
estudos cientificos de natureza qualitativos.
Revista Prisma, v. 2, n. 1, p. 91-103, 2021.
Disponivel em:
https://revistaprisma.emnuvens.com.br/prisma/a
rticle/view/45. Acesso em: 22 ago. 2026.
SILVA, Sorai Vaz da; LORENZETTI,
Leonir. A construcdo de conhecimentos e
formagdo de conceitos cientificos nos anos
iniciais. Quaestio: Revista de Estudos em
Educacdo, Sorocaba, v. 24, e022045, 2022.
DOI: https://doi.org/10.22483/2177-
5796.2022v24id4854. Disponivel em:
https://periodicos.uniso.br/quaestio/article/view/
4854, Acesso em: 22 ago. 2026.
SILVA, Thaiany Guedes da; RABONI,
Paulo César Almeida; GHEDIN, Evandro. O
ensino de Ciéncias nos anos iniciais: aspectos
formativos e concepgdes docentes. Revista
Areté: Revista Amazbnica de Ensino de
Ciéncias, [S. I.], v. 24, n. 38, €25001, 2025.
DOl: https://doi.org/10.59666/Arete.1984-
7505.v24.n38.4224. Disponivel em:
https://periodicos.uea.edu.br/index.php/arete/arti
cle/view/4224. Acesso em: 22 ago. 2026.
TEIXEIRA, Kaliandra ~ Pacheco;
EMMEL, Rdbia. Processos de investigagdo-
formacéo-acdo em ensino de Ciéncias na
formacéo continuada de professoras dos anos
iniciais. Experiéncias em Ensino de Ciéncias, V.
19, n. 2, p. 120-143, 2024. Disponivel em:
https://fisica.ufmt.br/eenciojs/index.php/eenci/ar
ticle/view/1419. Acesso em: 22 ago. 2026.
VEDOVATTO, Dijnane; SOUZA
NETO, Samuel de; CYRINO, Maring;
CAMPANHA TURATTI, Maria Renata. Escola
de Educadores: reflexdo sobre a pratica na
formacdo continuada de professores. Revista
Eletrénica de Educagdo, [S. I.], v. 18, n. 1,

€6579137, 2024. DOI:
https://doi.org/10.14244/reveduc.v18i1.6579.
Disponivel em:

https://www.reveduc.ufscar.br/index.php/revedu
clarticle/view/6579. Acesso em: 22 ago. 2026.

Revista Athena Latino-Americana - VVol. 1, No. 6 (setembro 2026) 17



